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CORRIENTES, m'7 N 202

VISTO:

El Expediente N° 330-20-5-1875/2022, caratulado: “DIRECCION
DE NIVEL SUPERIOR — CUE: 18 10230 — E/SOLICITA APROBACION DE DISENO
CURRICULAR E IMPLEMENTACION DEL PROFESORADO DE GUARANI EN
EL ISFD ITUZAINGO — CAPITAL”,y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, se tramita la aprobacién del
Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial de la Carrera de
Profesorado de Guarani, elevado por la Abogada Asesora de la Direccién General de
Nivel Superior.

Que a fojas 04/160, se adjunta proyecto del Disefio Curricular
antes mencionado.

Que la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, en su articulo 71
establece que: La formacién docente tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para

la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad m4s justa.

Que la Ley antes citada en su articulo 74 considera que el
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion
acordardn las politicas y los planes de formacién docente inicial, los lineamientos para

la organizacién y administracion del sistema y los pardmetros de calidad que orienten
los disefios curriculares.

Que en virtud del articulo 76 de dicha Ley se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como organismo regulador a nivel nacional de |a
formacién docente en el pais, y tiene entre sus funciones &l desarrollo de politicas y
lineamientos bésicos curriculares de la formacién docente inicial y continua, y la
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Que la Resolucién de] Consejo Federal de Educacién N° 24/2007,
aprueba el documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente
Inicial” que figura como Anexo I de la misma, y se establece que para sostener los
procesos y resultados de la formacién docente €s necesario asegurar las dinidmicas y los
contextos institucionales y organizacionales que posibiliten el desarrollo de los disefios
curriculares.

Que el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Carrera de
Profesorado de Guarani se organiza en consonancia con los criterios que establece la
Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/2007.

Que en la Resolucion del Consejo Federal de Educacién N°
140/2011, se establece en su anexo “Lineamientos federales para el planeamiento y la
organizacién institucional del sistema formador” en el punto 10 del Capitulo II: que
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cada provincia, en uso de sus responsabilidades y autonomias, elaborar4 sus planes de
gobierno y pardmetros de evaluacién especificos, debiendo contemplar los
compromisos asumidos en los Acuerdos Federales, entre los que se destaca, en el
inciso d Disefios Curriculares Jurisdiccionales.

Que la Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacién N°
1.588/2012 aprueba en su articulo 2°, el procedimiento para la tramitacién de las
solicitudes de validez nacional de los titulos y certificaciones correspondientes a estudios
presenciales de formacién docente, y en su articulo 3° aprueba los componentes bésicos
exigidos para la presentacién de los disefios curriculares en las solicitudes de validez
nacional, que integran los Anexos I y Il respectivamente de dicha norma.

Que a fojas 161/162, se incorpora Dictamen N° 30 de fecha 20 de
mayo de 2022, emitido por Asesoria Legal de la Direccién General de Nivel Superior.

Que a fojas 163, intervino la Directora General de Nivel Superior.
Que a fojas 164/166, se agrega proyecto de resolucién.

Que a fojas 169, tomé intervencién el Director de Planeamiento
¢ Investigacién Educativa de este ministerio.

Que resulta de aplicacién las previsiones establecidas en la Ley
de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién Superior N° 24.521, la Ley de
Educaci6n Provincial N° 6.475, las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién
Nros. 24/2007 y su Anexo I, 140/2011 y 188/2012; la Resolucién del Ministerio de
Educacién de la Nacién N° 1.588/2012; la Ley N° 5.598 que establece la lengua
guarani como idioma oficial alternativo de la Provincia de Corrientes; el articulo 10
inciso b de la Ley de Ministerios N° 6.233 y el articulo 207 de la Constitucién
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Que la Asesoria Juridica de este ministerio, emitié Dictamen N°
2.692 de fecha 24 de mayo de 2022, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE;:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién
Docente Inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de Guarani, el que como
Anexo I se incorpora y forma parte de la presente norma.

ARTICULO 2°; IMPLEMENTAR la Carrera de Profesorado de Guarani aprobado
en el articulo precedente, a partir del Ciclo Lectivo 2022, en el Instituto Superior de
Formacion Docente de la Provincia de Corrientes, oferente de esta oferta académica,
el que a continuacién se detalla:

Institucién Localidad CUE

Instituto Superior de Formacién Docente “Ituzaing6” Ituzaingo 1801768-00

ARTICULO 3°: HABILITAR el 1° afio de Ia Carrera de Profesorado de Guarani, a
partir del Ciclo Lectivo 2022:

1° Afio Profesorado de Guarani 37 horas superiores
p

Coordinacién de Carrera 06 horas superiores

ARTICULO 4°; LA presente resolucion es refrendada por la Secretaria General de
este ministerio.

ARTICULO 5°: RE ISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.
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ANEXO1
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Disefio Curricular J urisdiccional
PROFESORADO DE GUARANI

Provincia de Corrientes
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Autoridades -

Gobernador
Dr. Gustavo Valdés

Ministra de Educacién
Lic. Praxedes Ytati Lopez

Subsecretario de Gestion Educativa
Dr. Julio César de 1a Cruz Navias

Directora General de Nivel Superior
Lic. Graciela Yaya

Direccién de Planeamiento e Investigacién Educativa
Lic. Julio Fernando Simonit

Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingiie
Lic. Mirta Clarisa Godoy
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Responsables de la formulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de
Guarani

sestlll

Equipo Técnico Jurisdiccional

Coordinacion General
Prof. Graciela Fernandez - Prof. Valeria Solis

Campo de la formacién general:
Prof. Andrea Valeria Solis

Prof. Maria Sara Lanari Zubiaur
Prof. Gissela Romero Pablo

Prof. Julieta Analia Segovia

Prof. Laura Gladys Ayala

Lic. Maria Lourdes Godoy

Lic. Antonela Falcione

Prof. Alicia Cecilia Canevaro

Campo de la Formacién Especifica:
Prof. Humberto Gonzélez
Dra. Carolina Gandulfo

Dra. Virginia Unamuno
Prof. Félix Eladio Fernandez
Prof. Dalmacio Alberto Cele
Prof. Maria Florencia Conde
Prof. Tamara Daiana Alegre
Lic. Bruno Agustin Vallejos
Lic. Juan Manuel Arnaiz
Lic. Raul Alberto Sena
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Prof. Amado Alberto Romero

Campo de la Prictica Profesional
Prof. Silvia Ostolaza

Prof. Andrea Valeria Solis

Prof. Rail Alberto Sena

Prof. Humberto Gonzélez

Propuestas Variables o complementarias
Prof. Leiza Dalina Sanchez

Prof. Maria Eva Ferraud

Prof. Meliana Gabriela Avalos

Prof. Francisca Leonor Aguirre

Por la Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingiie:
Lic. Mirta Clarisa Godoy

Prof. Andrea Valeria Solis

Prof. Humberto Gonzilez

Prof. Maria Sara Lanari Zubiaur

Prof. Aurora Zandona Lubary

Prof. Alicia Cecilia Canevaro

«
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Diseiio Curricular Jurisdiccional

Profesorado Guarani

Denominacién de la carrera
Profesorado de Guarani

Titulo a Otorgar
Profesor/a de guarani

Duracién de la carrera: 4 afios

330-20-5-1875/2022)

Total de unidades curriculares: 38 (treinta y ocho)

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de

Guarani
Campos de Horas Horas :
conocimiento did4cticas reloj Porcentaje
Formaci6n general 976 649 25
Formaci6n Especifica 2000 1337 51
Practica Docente 928 618 24
Totales 3904 2604 100
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Carga horaria de la carrera expresada en horas citedra

sl

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria
por afio académico
F.G. F.E. F.P.P. B tncoy
campo
12 9 4 4 1 -
20 11 2 8 1 -
3° 9 2 6 1 -
4° 9 3 S5 1 -
EDI fuera afio - - - - -
Total carrera 38 11 23 4 -
Porcentaje . 25 51 24 -

Cantidad de UC por £ampo y por afio, segiin su régimen de cursada

Cantidad de UC 5 Cantidad UC por aiio y
por afio Cantidad UC por afio y por campo régimen de cursada
EDI fuera :
Total F.G. F.E. F.P.P. de campo Anuales Cuatrim,
1° 9 I 4 4 1 6 3
20 11 l 2 8 1 5 6
3° 9 l 2 6 1 6 3
4° 9 l 3 5 1 7 2
EDI fuera
de afio
Total 38 11 23 4 24 14
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Condiciones de Ingreso

Para el ingreso a las carreras de formaci6n docente inicial en la Provincia de Corrientes se
requieren las siguientes condiciones:

Poseer titulo de nivel secundario 0 su equivalente.

Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de Ia Ley de Educacién
Superior.

Examen psicofisico en relacién con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia.

c
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Marco de la Politica Educativa Nacional ¥ Provincial pai'a la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Guarani de la Provincia de Corrientes se enmarca en
los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo
Federal de Educacién, acerca de las politicas y los planes de formacién docente inicial, los
lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los parametros de calidad
que orientan los disefios curriculares!. En este sentido se formula el presente documento,
mediante un proceso de trabajo colaborativo y participativo, atendiendo a las normas vigentes
que regulan la Formacién Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

® Ley de Educacién Nacional N° 26.206.

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N © 24/07 y su Anexo I “Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

* Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 30/07 y Anexos I “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en Argentina”, Anexo II.

* “Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”.

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 134/ 11 que establece en su Articulo
5° “La evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién Docente Inicial,
las condiciones institucionales, ¥ la evaluaci6n integral de los estudiantes.”

® Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 140/11 y su Anexo “Lineamientos
Federales para el Planeamiento y Organizacién Institucional del Sistema Formador”.

* Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacién Obligatoria y Formacién Docente”.

* Resolucién del Ministerio de Educacién de la Nacion N® 1588/12 y su Anexo II
“Componentes basicos exigidos para la presentacion de los Disefios Curriculares en
las Solicitudes de Validez Nacional.

® Resolucién Ministerial N° 4755/10 “Régimen Académico Marco”. Corrientes.
Resolucién Ministerial N°1910/12 Reglamento del Campo de la Practica Profesional.
Profesorado de Educacién Inicial y Profesorado de Educacién Primaria de Corrientes.

® Resolucién Ministerial N°1977/14 Reglamento del campo de la Practica Profesional
Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman parte de los
distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes.

! Ley de Educacién Nacional N® 26.206 Art.74
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La Formacién Docente Inicial
La formacién docente inicial es el
rol, s

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacién, en el cual
intervienen desde una légica compleja

Disefiar la propuesta curricular de formacién docente inicial, en el marco de la complejidad es
un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos curriculares y en los procesos
de evaluacién, los cuales, han sido tomados en consideracion en este documento,

La estructura, organizacion Y dindmica curricular de la Jormacién docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos®

En el caso del Profesorado de Guarani, el mismo se sustenta fundamentalmente en el analisis,
debate y aportes a los ejes centrales que integran el mismo: lengua guarani-interculturalidad-
plurilingiiismo.

Este marco, en la Provincia de Corrientes no hay precedentes de un profesorado de estas
caracteristicas, con lo cual se recurri6 a referencias de la Educacion Intercultural Bilingiie a
Nivel Nacional y los aportes tedricos/practicos/de investigacién, llevados a cabo en la
provincia como en el resto del pais.

En la formacién docente en la provincia se considera prioritaria la politica territorial encarada
en dicho sentido: a través de estrategias de formacién pedagégica y didactica que posibiliten
al futuro docente, la construccién de herramientas conceptuales, practicas y metodoldgicas
para ensefiar y promover aprendizajes situados y significativos en los sujetos que habitan en
contextos socioeconémicos mas desfavorecidos —referidos a su accesibilidad-, ademas de los
contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrollo de las capacidades
sustantivas durante la etapa de Formacién Docente Inicial, considerando Ia atencién a la
diversidad y la inclusién educativa?

2 Resolucién N° 24/07 1.3
* Ley de Educacién Ndcional N226.206 Art. 11
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Este documento Curricular es resultando de procesos de indagacién, an4lisis, integracién y
elaboracion de propuestas, que han ido conformando un entramado curricular significativo, ya
que por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de la mejora de la oferta
que se propone, en relacién con la factibilidad de su desarrollo. Asimismo, respetando los
acuerdos federales y la idiosincrasia jurisdiccional plasmada en la politica educativa de la
Provincia, durante el proceso de Formulacién del disefio Curricular, se ha trabajado en
consonancia con los equipos técnicos del resto del pais mediante la coordinacion del Instituto
Nacional de Formacién Docente, con el fin de preservar la cohesi6n y coherencia del sistema
formador con los demés Niveles del Sistema Educativo Nacional, con el propésito de
garantizar la validez nacional de las titulaciones que se otorguen®.

(ex

A

Fundamentacion de la pPropuesta curricular

Histéricamente, la adopcién del guarani como lengua oficial junto con el castellano y el
portugués dentro del Mercosur y la sancién de la ley N° 5598/2004 por parte del Parlamento
correntino que establece al Guarani como idioma oficial alternativo de la Provincia de
Corrientes, incorpora la ensefianza de esta lengua en todos los niveles del sistema educativo y
fomenta la difusién y conservacién de la literatura en guarani, constituyen el puntapié para el
desarrollo de la carrera de nivel superior “Profesorado de Guarani® '

Esta oferta educativa promueve el reconocimiento y aceptacién de la heterogeneidad étnica y
lingiiistica y considera la diversidad como valor, los fundamentos esenciales que otorgan
validez al disefio de la propuesta curricular se sustentan en formar docentes comprometidos
con la lengua identitaria de la provincia y la regién, cuyas actividades profesionales
contribuyan a la promocién de un proceso de revaloracién y revitalizacién de la lengua cultura
guarani entendiendo a la diversidad lingiiistica como esencial para la preservacién de la
herencia comun de la humanidad.

En lineas generales, se pretende generar un espacio para la formacién de futuros docentes,
cuya preocupacion esté centrada en desarrollar una educacién de calidad que atienda a una
verdadera inclusién y equidad, con el propésito de propiciar el desarrollo de las competencias
comunicativas y promover el dominio de la lengua originaria respetando la lengua materna de
cada individuo.

* Ley de Educacién Nacional N2 26.206 Art.15: “El Sistema Educativo Nacional tendrd una estructura
unificada en todo el pais que asegure su ordenamiento y cohesién, la organizacién y articulacién de
los niveles y modalidades de la educacién y la validez nacional de los titulos y certificados que se
expidan”
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Finalidades formativas de la carrera

La Formacién Docente Inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar
y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas,
el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa Y promovera la construccién
de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las
sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la i gualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos®. Dicha finalidad implica favorecer el
desarrollo de capacidades en los/as futuros/as adolescentes para:
- Contextualizar las intervenciones de la ensefianza con el objeto de encontrar diferentes
y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos, apoyando procesos
democriticos al interior de las instituciones educativas a partir de ideales de justicas y
de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para los alumnos.
- Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad para la
genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo autoridad pedagégica
como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol comprometido y
responsable.
- Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos, en el marco institucional en
el que se desempefian
- Dominar los conocimientos a ensefiar Yy actualizar su propio marco de referencia
tedrico.
- Realizar adecuaciones, produccion y evaluacién de los contenidos curriculares.
- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar
- Ampliar su propio horizonte cultural mAs alli de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar
- Conocer ¢ identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos,
como base de su actualizacién docente.
- Concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos atendiendo la diversidad, confiando
en las posibilidades de aprender de los alumnos.
= Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de promover
el desarrollo de los sujetos criticos.

® Ley de Educacién Nacional N226.206 Art. 71
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Acompaiiar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los factores que
lo potencian, para promoverlos; como los obsticulos que dificultan dichos procesos

Participar en el intercambio ¥ comunicacién con las familias para retroalimentar su
tarea.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del egresado:

El/la egresado/a del Profesorado de Guarani podra ejercer el rol docente en los niveles Inicial,
Primario y Secundario en todas las Instituciones educativas del Sistema Educativo Nacional,
en el &mbito estatal y privado, en todo el territorio de la Repiiblica Argentina.
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Organizacion curricular:

Definicién y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones.

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacién
Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de la Formacién de la Practica
Profesional, los que se plantean en estrecha articulacién, en el sentido de que los aportes de
saberes propios del Campo de la Formacién Especifica seran enriquecidos con aquellos
provenientes del Campo de la Formacién General, de la misma manera que se pretende su
articulacién con el Campo de la Formacién de la Préctica, promoviendo el establecimiento de
un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque problematizar més que normalizar
por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacién posible entre campos e
instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.®

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Guarani se organiza

en consonancia con los criterios que establece la Resolucién del Consejo Federal de Educacion
N°24/07:

Duracién total: 2604 horas reloj (horas catedra), a lo largo de 4 afios de estudio.

¢ Organizacién del Plan de estudio en tres Campos de Conocimiento: Formacién
General, Formacién especifica, Formacién en la Prictica Docente.

® Presencia de los tres Campos de Formacién en todos los afios de estudios, desde una
logica curricular de integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos.
Formacion General: 25%
Formacion Especifica: 51%
Formacién en la préctica profesional: 24%

Aumento progresivo de la Practica Docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagdgica en 4°afio.

Campo de la Formacién General

La Formacién General estd dirigida a desarrollar una s6lida formacién humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, le ensefianza, el

® Consideraciones generales acerca de |a Formacion Especifica en el Profesorado de Educacién
Primaria. INFD. 2008
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aprendizaje, y a la formacién del Juicio profesional para la actuacién en contexto socio-
culturales diferentes en los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo.

Las Unidades Curriculares de la Formacién General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Prictica Profesional, quien vertebra
la Formacién Docente Inicial, considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacién Especifica

La Formacién Especifica est4 dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica, y las tecnologias educativas

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién especifica contemplan
contenidos referidos a:

v Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la organizacién
epistemoldgica que corresponde al disefio curricular del Profesorado de Guarani.

v" Formacién en la didéctica especifica centradas en los marcos conceptuales y las
propuestas didacticas particulares de una disciplina o 4rea disciplinar y las tecnologias
de ensefianza particulares.

v" Formaci6n en los sujetos de la educacién.

Las Unidades Curriculares de Ia Formacion Especifica deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo de la
Practica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los cuales
se estd formando en los contenidos de enseflanza, la construccién didactica y dispositivos de

7 Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07 Cap. IV -2-30.1
& Resolucién del Con €jo Federal de Educacion N° 24/07 Cap. IV -2-30.2
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i
evaluacién (instrumentos, procesos, criterios); considerando las Finalidades Formativas de la
carrera.
Las Unidades Curriculares que integran este campo son: :
Lengua guarani I, Usos del guarani I, Tradiciones Guaranies, Historia social de la lengua
Guarani, Lengua guarani IT, Usos del guarani II, Didactica del plurilingiiismo I, EIB en
América Latina, Argentina y Corrientes, Tradiciones Guaranies II, Espafiol como segunda
lengua, Lengua complementaria Portugués, Didactica del plurilingiiismo II, Lengua Guarani
I, Usos bilingiies: Guarani-Espafiol, Literatura Regional I, Elaboracién de materiales
did4cticos para la EIB, Literatura Regional Il y Guarani para fines especificos.

Campo de la Formacién en la Prictica Docente

La formacién en la Practica Docente esta orientada al aprendizaje de las capacidades para la
actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacién e
incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos.®
Las unidades curriculares que integran el campo de la Formacién en la Préctica Docente
integran conocimientos de los otros dos campos de formacion, con énfasis en contenidos de Ia
formacion especifica en la practica.
Es importante reconocer que la formacién en las practicas del/a futuro/a docente, abarca el
aprendizaje modernizador que se desarrolla en el instituto en la ensefianza de las unidades
curriculares, ademas del trabajo que se realiza en las escuelas/instituciones asociadas; con el
objeto de favorecer situaciones de enseflanza que brinden posibilidades de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los institutos, reconociendo que los/as
futuros/as docentes tenderan a enseiar de |a forma en que se les ha ensefianza-en tanto la tarea
del futuro docente es “ensefiar”.
Se organizan desde el comienzo de Ia formacién Inicial, incrementandose progresivamente
hasta culminar, en 4° afio, en la Residencia Pedagégica. Se constituyen en el eje integrador,
que vertebra el proceso de formacién docente inicial. En dicho sentido integrador, se debe
prever:

- Promoci6n de la integracion de redes institucionales entre los institutos de Formacion

Docente y entre éstos y las escuelas/instituto asociadas a través de Proyectos

® Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 24/07 Cap. IV-2-30.3
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compartidos que involucren el tramo de Ia formacién en el cual los futuros docentes
desarrollan sus primeras experiencias docentes.

- Construccion y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo entre
el grupo clase de la escuela/institucién asociada y los practicantes/residentes del
Instituto Superior.

- Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.,

- Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los institutos
Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las
organizaciones sociales.

- Desarrollo de practicas y residencia en diferentes &mbitos escolares/institucionales y
Unidades Curriculares de este Campo de Formacién.

Priactica Docente I:

-Métodos y Técnicas de recoleccién y analisis de la informacién
-Instituciones Educativas

Prictica Docente II;
-Programacién de la Ensefianza
-Curriculum

Practica Docente III
-Coordinacién de Grupos de Aprendizaje
-Evaluacién de Grupos de Aprendizaje

Residencia Pedagégica
-Sistematizacién de experiencias

Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades curriculares:
Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman partes constitutiva del plan, organizan

la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

@/ ['/\/\ / Sigue Hoja 22///...
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La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de
pensamientos, en las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento, 10

Conforme a como se organice la unidad curricular, deberén pensarse las formas de ensefianza
y de evaluacion, segiin las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en diferentes
formatos: Materia, seminario, taller; los cuales a continuacién de describen:

sealll

Asignatura (o Materia)

La Unidad Curricular se organiza como asignatura cuando se define la ensefianza de marcos
disciplinares con sus correspondientes derivaciones metodologicas para la intervencién
educativa. Tienen el objeto de brindar conocimiento, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el
caracter de conocimiento cientifico t sy evolucién en el tiempo.

Determinados contenidos correspondientes a una unidad curricular con formato asignatura

podra —al interior de la misma- implementarse con la modalidad taller, si el docente considera
mas efectivo este formato.

Seminario

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacion profesional, mediante la reflexion critica y reflexiva y el manejo
de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través de
producciones escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del cursado.
Dichas producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccién del profesor.
Posteriormente se podra requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio realizado,
donde se exponga el mismo, ademas del proceso llevado a cabo, actividad afin con los procesos
metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller

La Unidad Curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o
instrumentacion en el marco de la accion profesional. Es una instancia donde se promueve la
resolucion préctica de situaciones de alto valor formativo.

19 Resolucién del Consejo Rederal De Educacién N°24/7.Cap. V6
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El taller apunta al desarrollo | acidades para lisis de casos y alternativas de accién,
la toma de decisiones y Ia produccién de soluciones e innovaciones para encararlos, a través
de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, que implique la
capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una diversidad
y complementariedad de atributos, ya que las situaciones précticas no se reducen a un mero
hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en
juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la blsqueda de otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular propuesta
como taller se incluyen competencias lingiiisticas, para la béisqueda y organizacién de la
informacién, para la identificacién diagnostica, para la interaccién social y la coordinacién de
grupos, para el manejo de recursos de comunicacién y expresion, para el desarrollo de
proyectos educativos, para proyectos de integraci6n escolar, etc.

Dentro de una unidad curricular con formato asignaturas pueden seleccionarse temas
destinados a ser desarrollados en talleres especificos.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se constituye en
una de las necesidades de formacién de los docentes. Durante su desarrollo se estimula la
capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
evaluacion al igual que el seminario también €s procesual.

En los diversos formatos curriculares propuestos para el desarrollo de las unidades
curriculares, se habilitaran espacios virtuales para el aprendizaje conforme a las regulaciones
nacionales Res.346/18 C.F.E en las que se reconoce hasta un 30% de virtualidad para las
carreras presenciales.

=
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Estructura Curricular por aiio y por Campo de Formacién

v/

Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en aiios

1° afio
A q . Horas
Unidades Curriculares Régimen Formato Didécticas
1 Pedagogia Anual Asignatura 4 horas
2 Didéctica General Anual Asignatura 4 horas
3 Lectura y escritura académica Anual Taller 3 horas
4 Psicologia Educacional 2° Cuatrim. Asignatura 5 horas
5 Lengua guarani I Anual Asignatura 5 horas
6 Usos del guarani I Anual Taller 3 horas
7 Tradiciones Guaranies I 1° Cuatrim. Seminario 4 horas
8 Historia social de la lengua Guarani 2° Cuatrim. seminario 4 horas
Taller 3 horas
Practica docente I: Contextos y préctlca.s
? educativas Anul Horas en 2 horas
campo
2° aiio
10 | Sujeto de la Educacién I 1° Cuatrim, Asignatura 4 horas
11 | Historia Latinoamericana y Argentina 1° Cuatrim. Asignatura 5 horas
12 | Sujeto de la Educacién II 2° Cuatrim. Asignatura 4 horas
13 | Tecnologfas de la Informacién y la comunicacién Anual Taller 3 horas
14 | Lengua guarani I Anual Asignatura 5 horas
15 | Usos del guarani IT Anual Taller 3 horas
16 | Didéctica del plurilingiiismo I Anual Asignatura 4 horas
17 Caracterizacion sociolingiiistica de contextos 1° Cuatrim. Seminatio 4 horas
plurilingiies :
18 | EIB en América Latina, Argentina y Corrientes 2° Cuatrim., Asignatura 4 horas
19 | Espafiol como segunda lengua 2° Cuatrim, Taller 4 horas
20 Préctica Docente II: Programacién de la Al HTa;ise:;n 2 homs
ensefianza, Currfculum. Organizaciones Escolares -~ 3 horas
campo
Sigue Hoja 25///...
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3° aiio
21 | Historia y politica de Ia Educaci6én Argentina 1°Cuatrim. Asignatura 5 horas
22 | Sociologfa de la Educacion 1°Cuatrim. Asignatura 5 horas
23 | Tradiciones Guaranies I 1° Cuatrim. Seminario 4 horas
24 | Did4ctica del plurilingiiismo IT 1°Cuatrim. Asignatura 5 horas
25 | Literatura Regjonal | 2° Cuatrim. Seminario 4 horas
26 | Lengua complementaria Portugués 2° Cuatrim, Asignatura 4 horas
27 | Lengua Guarani I Anual Asignatura 5 horas
28 | Usos bilingiles: Guarani-Espafiol Anual Taller 3 horas
29 | Préctica docente III: Coordinacién de grupos de o Taller 4 horas
Aprendizaje. Evaluacién de los Aprendizajes Horas en campo 4 horas
4° afio
30 | Antropologia Social 1°Cuatrim. Taller 4 horas
31 | Filosofia de la Educacién 2° Cuatrim, Asignatura 5 horas
32 | Educacién Sexual Integral 2° Cuatrim. Taller 4 horas
33 | Elaboraci6n de materiales didacticos para la EIB Anual Taller 3 horas
34 | Propuesta Variable o complementaria I 1° Cuatrim. Taller 3 horas
35 | Guarani para fines especificos 1° Cuatrim. Taller 4 horas
36 | Literatura Regional II 2° Cuatrim. seminario 4 horas
37 | Propuesta Variable o complementaria I1 2° Cuatrim, Taller 3 horas
Practica Docente IV: Sistematizacién de Taller 5 horas
38 T Anual
experiencias Horas en campo 5 horas
Horas Didicticas Y horas reloj por campo de conocimiento
Campos de conocimiento Horas diddcticas Horas reloj Porcentaje
Formacién general 976 649 25
Formaci6n Especifica 2000 1337 51
Préctica Docente 928 618 24
Totales 3904 2604 100

S
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Campo de la Formacién General

Unidades Curriculares Horas did4cticas Horas reloj
Pedagogia 128 horas 85 horas
Psicologia Educacional 80 horas 53 horas
Lectura y escritura académica 96 horas 64 horas
Didéctica General 128 horas 85 horas
Historia Latinoamericana y Argentina 80 horas 53 horas
Tecnologias de la Informacién y la comunicacién 96 horas 64 horas
Historia y politica de la Educacién Argentina 80 horas 53 horas
Sociologia de la Educacién 80 horas 53 horas
Antropologia Social 64 horas 43 horas
Filosofia de la Educacién 80 horas 53 horas
Educacién Sexual Integral 64 horas 43 horas
Totales '\ . 976 649
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Campo de la Formacién Especifica
Unidades Curriculares Horas did4cticas Horas reloj
Lengua guarani I 160 horas 107 horas
Usos del guarani I 96 horas 64 horas
Tradiciones Guaranies 1 64 horas 43 horas
Sujeto de la Educacién I 64 horas 43 horas
Sujeto de la Educacién II 64 horas 43 horas
Historia social de la lengua Guarani 64 horas 43 horas
Lengua guarani II ‘ 160 horas 107 horas
Usos del guarani II 96 horas 64 horas
Didactica del plurilingiiismo I 128 horas 85 horas
Caracterizacién sociolingiiistica de contextos plurilingiies 64 horas 43 horas
EIB en América Latina, Argentina y Corrientes 64 horas 43 horas
Espafiol como segunda lengua 64 horas 43 horas
Lengua Guarani III 160 horas 107 horas
Usos bilingiies (Guarani-Espaiiol) 128 horas 85 horas
Tradiciones Guaranies I 64 horas 43 horas
Didéctica del plurilingiiismo II 80 horas 53 horas
Lengua complementaria Portugués 64 horas 43 horas
Literatura Regional I 64 horas 43 horas
Elaboracion de materiales didacticos para la EIB 128 horas 85 horas
Guarani para fines especificos 64 horas 43 horas
Propuesta Variable o complementaria I 48 horas 32 horas
Propuesta Variable o complementaria I1 48 horas 32 horas
Literatura Regional II 64 horas 43 horas
Totales / 2000 1337
/
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Campo de la Prictica Docente

Unidades Curriculares

Horas did4cticas

Horas reloj

Préctica Docente I 160 107
Préctica Docente I 192 128
Préactica Docente IIT 256 170

Residencia Pedagégica 320 213
Totales 928 618
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Denominacién, Formato y Carga horaria de las Unidades Curriculares

-

Campo de 1Ia
Afios Campo de la formacién general Campo de la Formacion Especifica Formaciébn en la
Prictica Docente
Pedagogia- Asign. 4hs. ]
Di digt‘ijg Gen ei: I- Asign. 4hs Lengua guarani I- Asign. Shs.
Lectura y escritura acad é;nic a'- Taller 3hs Usos del Guaran( I- Taller 3hs. Prictica Docente 1.
1t - e Précticas Docentes
Psicologia Tradiciones Guaranies I — Historia social de l_a 5hs,
Educacional- Seminacin dic lengua Guarani-
Asign. 5hs. iz Seminario. 4hs.
Lengua guarani II- Asign. 5hs.
T.LC.- Taller. 3hs. Usos del guarani II- Taller 3hs,
Didéctica del plurilingilismo I- Asign. 4hs.
; : EIB en América | Prictica DocenteII.

2 lsﬁm dﬁil,z Educacitn Sujeto de la | Caracterizacién Latina, Argy Ctes- | Practicas Docentes
Himg'r:;‘ Educacién TI- | sociolingilistica de | Asign. 4hs. 6hs.
Latinoamericana  y Asign. 4hs. contextos plurilingiies- | Espafiol como

s : Seminario-4hs. segunda lengua-
Argentina- Asign. 5hs. Taller. 4hs,
Lengua Guarani II- Asign. 5hs.
Usos bilingiies (Guarani-Espafiol)- Taller 3hs.
Historia y politica de 8 Lengua .
. Diddctica del . Prictica Docente II1.
o la Educacién Srmmad . complementaria .

3 x : lurilingitismo II- Asign. . Pricticas  Docentes
Argentina- Asign. 5hs. ghl;" g o :’I?sﬂugués— Asign, 8hs. Cétedra
Sociologia de la -

Educaci6én. Asign. 5 gg;?::g:e:h? il | regional I
hs. A Seminario. 4hs.
Elaboracién de materiales diddcticos para la EIB-
Taller 3hs,
E;?:?:Z:ﬁgf 'Ia Guarani para fines Propuesta Variable Residencia

m T especificos- Taller. 0 complementaria dagbateas  10KS
Antropologia Social- i 4hs.Citedra g;:g;leri geaitt:dgrag ‘
taller, 4hs. Educacién - ve 5

Sexual Integral- Propuesta Variable o Literatura 'Regmnal
Taller complementaria I- Taller, II- Seminario.
e 3hs.Catedra 4hs,Cétedra
=
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Porcentaje por campos

Hs Diddcticas Hs reloj Porcentajes
CFG 976 649 25
CFE 2000 1337 51
CrpP 928 618 24
Total 3904 2604 100
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Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de conocimiento

Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a
desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto
histérico, la educacion, la enseflanza, el aprendizaje, y a la formacién del Jjuicio profesional
para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacion de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento sistematico:
“El enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la légica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida
cotidiana, las prdcticas sociales Y desde esos contextos las prdcticas docentes para favorecer
mejores y mds comprensivas formas de apropiacion de los saberes”, !

Estas unidades curriculares —organizadas disciplinariamente- posibilitan la inclusién
progresiva de otras formas de conocimiento organizadas en 4reas o regiones amplias que
trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y topicos con diversos
principios de articulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de
abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el Campo de la
Formacién General sea procesual, continua y sumativa, considerandola una instancia mas de
aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacion reflexiva para poder transitar un proceso
de permanente revisién y actualizacion de las situaciones 4ulicas a fin de mejorar la calidad
educativa. ;

Asimismo, debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del campo de
la formacién general, en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en todos los
afios de cursado de la carrera, segln corresponda. Debe resguardarse la coherencia y
vinculacién con el Campo de la Formacién Especifica en aspectos relacionados con la cuestion
pedagégico-didéctica y las particularidades propias del Nivel para lo que se forma.

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:
Pedagogia
Didactica General

1 Resolucién CFE 24/07- Anexo |

Sigue Hoja 32///...

—

s
Ministerio de Educacién 3 4 8 SPROD,



O

“Las Malvinas son'argentinas”

-Hoja 32- i
(expediente N° 330-20-5-1 875/2022)

i T or————

/i

Lectura y Escritura Académica e
Psicologia Educacional

Historia Latinoamericana y Argentina

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Historia y politica de la Educacién Argentina

Sociologia de la Educacién

Filosofia de la Educacién

Educacién Sexual Integral

Antropologia Social.

Pedagogia

Denominacién: Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:
La pedagogia, como unidad curricular, es el espacio de formacidn que se constituye en los
fundamentos de la practica docente que es comtn a todos los educadores, sin distincién de
niveles educativos y disciplinas en que se desempefian.
La educacién constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y solo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales
donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar la educacién con una perspectiva
situada, contextual como proceso histéricamente condicionado Yy como practica social,
compleja y dindmica, y la pedagogia como construccion teérica constitutiva de la misma
prictica educativa.
Esta unidad ofrecerd un marco referencial que permita comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en los discursos y
practicas educativas, aportando elementos de anélisis que posibiliten el reconocimiento de las
continuidades y rupturas en la configuracion del pensamiento pedagbgico, para comprender la
educacion en el contexto actual.
Propésitos de la Ensefianza

- Introducir en el estudio de la conformacién del pensamiento pedagdgico.
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= Recuperar los aportes de las Teorias Pedagégicas desarrolladas y su vigencia en la
educacion contemporanea.

- Propiciar la comprensién de 1a especificidad, la complejidad y el cardcter
multidimensional de la educacién en Ia producci6n de situaciones escolares.

- Promover la integracién de los contenidos curriculares abordados con la historia
educativa personal para la construccién del propio rol.

Ejes de Contenidos:

El desarrollo de la Pedagogia como ciencia, su constitucion histérica y configuracién como
campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la especificidad y dimensiones del
fendmeno educativo. Las relaciones entre Pedagogia y Didéctica.

Conformacién del Pensamiento Pedagégico; debates, desarrollo, y evolucién. Los dispositivos
fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad, gradualidad y universalidad, la alianza
escuela-familia, la pedagogizacion en las diferentes etapas del desarrollo.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna. Corrientes pedagobgicas
contemporaneas.

El discurso pedagédgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela. Problematicas educativas
actuales. La educacién en la sociedad del conocimiento. Los pilares de la educacién del futuro.

Orientaciones Metodologicas:
Esta Unidad Curricular se orienta al anélisis y reflexién destinados a recuperar y reestructurar
los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien el proceso de construccion

Se propone abordar Ia tensién entre las concepciones y practicas educativas mediante grupos
de reflexién, como estrategia orientada a construir espacios de discusién, de construccién y
debate; asi como trabajos de campo centrados en la observacién y descripcién del
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funcionamiento de los dispositivos de la pedagogia en las instituciones escolares.

Los contenidos deben trabajarse en transversalidad con la Unidad Curricular Did4ctica
General y Practica Docente I.

Didactica General

Denominaci6én: Didactica General

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: 1°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:
Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su devenir
histérico y las problematicas de su campo disciplinar.
La Didéctica constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacién
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios generales y
principios de accién para la ensefianza desde una visién general.
La Didéctica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la explicativa y la
proyectiva, es decir estd comprometida con la comprension y mejora de los procesos didacticos
que permiten el acceso al conocimiento de parte de los futuros docentes, en este sentido la
Didactica cobra especial relevancia con la real democratizacién del acceso a los conocimientos
relevantes de la sociedad en los contextos histéricos y culturales, en los que las escuelas
desarrollan su accién pedagégica.
La Did4ctica ofrece entonces fundamentos teéricos y principios de accién que posibilitan que
los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollaren y sepan analizarlas
criticamente desde el saber profesional especifico.
Propésitos de la Ensefianza:

- Posibilitar la comprensién del proceso de conformacién del campo disciplinar de la

Didéctica.
- Propiciar la conceptualizacién de la enseflanza, en su caracter complejo, situado,
multidimensional, y tomo actividad fundante de la profesion docente.
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- Promover procesos de reflexién de los Supuestos teéricos que subyacen en los
documentos curriculares.

- Generar la reflexién sobre las propias concepciones didicticas con el fin de
contrastarlas,

- Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de habilidades para la planificacion,
implementacién y evaluacion del proceso didactico.

- Iniciar a los sujetos en formacién en la justificacién de las decisiones adoptadas y la
revisién de lo actuado, entendiendo la planificacién como hipétesis de trabajo.

Ejes de Contenidos:

Aproximacion al campo de la didéctica, origenes y evolucién de la disciplina. La ensefianza
como su objeto de estudio y como eje central de la formacién docente.

Enfoques didécticos, supuestos teéricos y concepciones que los sustentan acerca del
conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje y la funcién social de la escuela. El tratamiento de
sus derivaciones practicas para la toma de decisiones did4cticas del docente.
Problematizacién de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones existentes en los
discursos, modelos y contextos. Las relaciones entre ensefianza y aprendizaje. Aportes de
distintas disciplinas para la conceptualizacion de los procesos de ensefianza, su comprensién
y la elaboracién de propuestas de intervencion.

El contrato didactico. Culturas y estilos de aprendizaje. Concepciones, actitudes y obstaculos
de aprendizaje. El aprendizaje escolar y las exigencias del aula. EJ grupo de aprendizaje:
diversidad y heterogeneidad. Variaciones culturales, sistemas cognitivos Y aprendizaje escolar.
La comunicacién intercultural en la diversidad.

Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de ensefianza, el sentido
pedagdgico de la planificacién docente. E| caracter sistémico y complejo. Las Adecuaciones
Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio Curricular
y sus niveles de concrecién. El conocimiento a ensefiar, de los saberes culturales y los
conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodolégicas:

La propuesta se encuadra en la articulacién de aspectos tedricos, metodolégicos, practicos y
reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y reestructurar
los esquemas referenciales, las co epciones personales del ensefiar y el aprender, reflexionar
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acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los contenidos que deberin ser
consolidados, contextualizados o situados en el andlisis did4ctico.

También se considera pertinente los grupos de reflexién destinados a instalar espacios de
discusién y de construccion, a partir de situaciones problematicas y/o anélisis casos, para
abordar la complejidad de la enseflanza, analizar distintas alternativas de intervencion
didéctica, y la justificacién basada en los soportes tedricos desarrollados, que generen el
retorno sobre la planificacién e intervencién docente.

Se recomienda ademds, si bien el espacio corresponde a la formacién del campo de la
formacién general, dirigir el proceso hacia la comprension de futuras propuestas de
aprendizajes interculturales y principios dlidcticos/pedagégicos interculturales-bilingiies.

S
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Lectura y escritura académica

Denominacién: Lectura Yy escritura académica
Formato: taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1°afio
Asignaci6n horaria: 3 (tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular;

La inclusién de esta unidad curricular, corresponde a la intencién de fortalecer la inmersién
de todo estudiante de Profesorado en los requerimientos lingiiisticos propios del Nivel
Superior. Se profundizara el conocimiento y manejo de los distintos tipos de textos que
permitan al/la futuro/a docente: manejar con pertinencia los elementos lingiiisticos en sus
formas oral y escrita; la eficaz transmisién de los conocimientos cientificos en el drea de su
formacioén; la comprension de la multiplicidad de formas comunicativas empleadas en los
mensajes personales y mediales por la sociedad actual; conocer, manear y transmitir la
semittica en la textualidad, tanto escrita como oral y visual y seleccionar registros y lectos
apropiados y pertinentes para aplicar en cada nivel en e| que desarrolle su actividad
profesional. Los futuros docentes deben desarrollar sus propias estrategias discursivas, tanto
en la escritura como en la oralidad, mediante actos de habla correctos y pertinentes que medien
como herramienta didacticas eficaces en su relacion aulica con adolescentes, j6venes y adultos.

- Sistematizar las reglas de uso del cddigo lingiiistico y aplicarlas con eficacia en las
diferentes situaciones comunicativas,

- Promover experiencias de lectura Yy escritura como précticas culturales en la
investigaci6n, transmisién y transformaci6n del conocimiento.

- Gestionar los procesos de compresion y de produccién de textos en todas sus variantes.

- Seleccionar estrategjas adecuadas para planificar y realizar sus propias producciones
discursivas.

Sigue Hoja 38///...

=




Ministerio de Educarién
Provincia de Cornentes

N o,
\O DE P

b
- [#

203 )

{ { o202 :
“Las Malvinas s aﬁmﬂngﬁ"

o

ﬁm‘: )‘f‘\

£S COPIA 2 4 8
i -Hoja 38- 7 Jun 202
(expediente N° 330~20-5—1875/2022)
swalll

= Apropiarse de estrategias discursivas que permitan el ejercicio de argumentaciones, la
fundamentacién conceptual y la reformulacién de ideas,

Ejes de Contenidos:

La lectura como préctica social ¥ como proceso. La lectura de diferentes géneros discursivos.
Estrategias discursivas de los textos académicos. Lectura de textos literarios y la construccién
de sentido.

La escritura como practica social. El proceso de escritura. La escritura de diferentes géneros
discursivos académicos. La préctica de escritura ficcional.

La lengua oral en contextos informales y formales.

Reflexion metalingiiistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.

Orientaciones metodolégicas:

Se propone una modalidad que combine las dindmicas propias de un Taller con exposicién
tedrica por parte del docente, previo analisis critico de diferentes fuentes bibliogréficas y
desarrollo conceptual, con el trabajo activo por parte de los futuros docentes con el fin de
lograr la interiorizacién Y apropiacion de los saberes.

Se sugiere que los textos sobre los que se trabaje pertenezcan a contenidos curriculares de otras
unidades del nivel.
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Psicologia educacional

Denominacién: Psicologia educacional
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1%afio
Asignacién horaria: § (cinco) horas didacticas

La Psicologia Educacional como espacio curricular que aborda el proceso de aprendizaje y el
desarrollo humano en el contexto escolar, orienta su propuesta al abordaje de teorias acerca de
como mejorar la practica educativa.

En concordancia, los autores més destacados sefialan, como tema central de estudio de ese
aprendizaje, la situacién de aprendizaje de los sujetos, y el estudio de sus procesos cognitivos,
afectivos y motivacionales, cuya mejora se busca a través de la Educacidn.

Ademas del aprendizaje, tematicas vinculadas a las aptitudes, las diferencias individuales yel
desarrollo.

Este espacio, en la formacién del profesorado permitira al futuro docente, acercarse a las
teorias psicoldgicas, componente previo, para cualquier elaboracién tedrica posterior acerca
de la ensefianza.

Sus finalidades formativas se resumen de la siguiente manera:

* Analizar las relaciones entre Psicologia y Educacion Y sus efectos sobre las practicas de
escolarizacion

* Analizar las particularidades de los procesos de aprendizaje y construccién de conocimientos
en el régimen de trabajo escolar

* Comprender las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza desde
diferentes perspectivas tedricas

Ejes de Contenidos:
Psicologia y Educacién. Las relaciones entre Psicologia y educacién. Sus efectos sobre la toma
de decisiones psicoeducativas, La necesidad de atender a las especificidades de los procesos
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educativos y escolares en EIB. La tension entre la homogeneidad y la atenci6n a la diversidad
en la ensefianza escolar moderna.

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso. Las
particularidades del aprendizaje y la construccién de conocimientos en la escuela, y escuelas
de diferentes contextos. El impacto cognitivo de la escolarizacién. Algunas caracterlzaclones
de este impacto en los enfoques socioculturales y cognitivos.

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Problemas y perspectivas tedricas sobre las relaciones
entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Las miradas centradas en el sujeto, la interaccién y
el desarrollo: la perspectiva psicogenética. Algunos aportes de la perspectiva cognitiva del
aprendizaje: de los trabajos de Ausubel a las diversas formulaciones del cambio cognitivo.
Las miradas centradas en la actividad intersubjetiva y la mediacién semiética: los enfoques
socioculturales sobre el aprendizaje y el desarrollo. Los procesos de aprendizaje escolar como
experiencia “cognitiva” y social a la vez. El desarrollo y el aprendizaje como formas de
apropiacion de practicas culturales.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva
psicoeducativa. El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje
autorregulado. Asimetria y autoridad. Concepciones sobre el fracaso escolar masivo. Las
sospechas sobre la educabilidad de los alumnos de sectores populares.

Orientaciones Metodolégicas:

Se propone la construccién de los aprendizajes a partir del trabajo grupal. Problematizacién
de situaciones, andlisis de casos, simulacién, para el abordaje de escenarios posibles y
deseables, de situaciones de aprendizaje en EIB.

Empleo de diferentes técnicas de dindmica de grupos y de estudio dirigido e independiente,
para promover la participacién de los alumnos y las alumnas, en investigaciones, desde el
cotejo y contrastacion con la experiencia vital e institucional, acerca de algunas problematicas
abordables desde una perspectiva psicoeducativa; motivacién y aprendizaje autorregulado;

asimetria y autoridad; fracaso escolar masivo; educabilidad de los alumnos de sectores
populares,

< -
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Denominacign: Historia Latinoamericana Y Argentina
Formato: Asignatura
Régimen de cursado; 1° Cuatrimestre
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interno, el dirigismo econémico Yy la implementacién del estado bienestar. Limites de Ia
industrializacién sustitutiva y las transformaciones socio-culturales en las ideas nacionalistas,
La cultura estatal Y popular, las trasformaciones urbanas ¥y la modernizacién de Ia vida social.
La relacién Estado - Sociedad durante las décadas 60y 70, La cultura politica de Ia revolucién
durante los gobiernos de facto Y la cultura politica de log periodos democriticos, actores,
Rupturas en |a continuidad de lag sociedades democriticas.

referidos a problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales actuales, para
comprender las transformaciones €conbémicas, sociales, cientificas, tecnoldgicas y culturales
en el mundo contemporaneo,

Orientaciones metodolégicas:

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del anlisis y el debate, a fin de poner en
uestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un

marco teérico-disciplinar; producir el conflicto Y la tensién entre las propias experiencias de

aprendizaje del cono Imiento social e histérico, provocando necesariamente un acercamiento
al cambio conceptual.
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Se sugiere Ia articulacién de los espacios Historia Latinoamericana Y Argentina con EIB
en Latinoamérica, Argentina y Corrientes, a fin de que los estudiantes puedan realizar
un proceso formativo enriquecedor,

Tecnologias de Ia Informaci6én Y la Comunicacién

Denominacién: Tecnologias de Ia Informacién y la Comunicacién
Formato: taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2°fio

Asignacién horaria: 3 (tres) horas did4cticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:

La disciplina est4 en franca construccisn epistemoldgica, sus contenidos intrinsecamente
interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicion de su objeto, de su campo y de sus
interacciones con otros campos del conocimiento,

La rdpida evolucién tecnolégica en €quipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y [a disminucién de la complejidad de su uso. La

aspiraciones y busquen una estética Y una contundencia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje que mejore Ja realidad.

El manejo de las TIC es un fenémeno irreversible Y si no la impone el educador, terminarg
implantandose a través de otros sectores Y la propia sociedad ya que los alumnos no

permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicion, fuera de Ja
escuela, no se incorporen al aprendizaje.

sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la ensefianza y el aprendizaje.
Propésitos de la Unidad Curricular:

= Contribuir en la construccign de un perfil de egresado capacitado en el empleo de las
TIC y su incorporacién a la préactica 4ulica.
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- Favorecer Ia creacion de espacios comunicacionales utilizando herramientas TIC y
estimulando e] desarrollo de una cultura de intercambio horizontal y vertical.

= Estimularuna dindmica dulica Caracterizada por | didlogo, la colaboracisn y el trabajo
interdisciplinario enriquecido por las TIC.

Ejes de contenidos:

La sociedad del conocimiento y [a informacién como contexto de desarrollo social y
econémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacién. El lugar de Ia
escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela,

Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacién de nifios y jovenes. La
ciudadania digital Y la construccién de identidades y 1a participacién mediada por la
tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicion Y comprensién. Incidencia de las TIC sobre
los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos didécticos y TIC y los debates actuales
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Sociologia de ]a Educacién

Denominacién: Sociologia de 1a Educacién
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio
Asignacién horaria: 5 (cinco) horas didacticas

Finalidades formativas de |3 unidad curricular:
La Sociologia de Ia Educaci6n para el Profesorado de Educacién Intercultural: Bilingiie:
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El estudio de estas cuestiones en la formacién inicial permite el analisis de los fenémenos
educativos, de la dindmica social que rodea a la escuela y que a su vez, se manifiesta en las
aulas.

Finalidades formativas:

- Formar una conciencia critica acerca de las problematicas que privilegia la produccién
sociologica de las Gltimas décadas, tomando como punto de partida el relevamiento
de los debates que en la actualidad se dirimen en tomo a cuestiones vinculadas con el
campo educativo.

- Favorecer la capacidad de anilisis € interpretacién de los procesos sociales que
atraviesan las pricticas educativas, partiendo de la revisién de los marcos tedricos que
los fundamentan y sus correspondientes supuestos.

- Brindar herramientas para la construccién de formas de transposicién didactica
concretas, que partan de la consideracion de la participacién activa y del intercambio
entre los docentes y los alumnos en Ia construccion del conocimiento.

Ejes de Contenidos:

Campo de estudio de la Sociologia de la educacion:

La sociologia de la educacién y el contexto disciplinar. Enfoques actuales en la sociologia de
la educacién. Construccion de la realidad social. Socializacién y educacion. Diferentes
perspectivas en el proceso de socializacién. Principales agencias de socializacion.

Funcién de la Educacién en la Sociedad:

Distintas perspectivas teéricas. Teoria funcionalista. Teoria de la Reproduccion Social. Teoria
de la Reproduccién Cultural. Teoria de la Resistencia. Relacién Educacion, Estado y Sociedad.
Cambios culturales, sociales, econémicos, politicos, tecnolégicos y su relacién con los nuevos
contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje. Problematicas sociales que
atraviesan a la- escuela/educacién: pobreza, desigualdades, discriminacién, violencia, entre
otras. La condicién docente: la construccidn histérica y social del oficio de ensefiar.

Sociologia de la Institucién Escolar-
La fragmentacién educativa. Nuevos criterios de diferenciacién entre las instituciones
escolares. Los cambios sociales ¥y su impacto en la escuela, un mundo donde conviven los
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Orientaciones metodologicas:

Si bien el formato de asignatura ser4 el mas conveniente dada la complejidad conceptual que
propone la Unidad Curricular, esto no exime la posibilidad de alternar dentro de dicho formato
con otros como el seminario o el taller. En tal sentido, se podran implementar seminarios sobre
Educacion, poder y cultura y Ateneos sobre problematica educativa contemporanea dado que

la misma se orienta al an4lisis y reflexién que posibilite el proceso de construccion de la propia
identidad docente.

A través del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento sociolégico
en educacién- y del analisis de los dispositivos pedagégicos que operan en las propias
biografias escolares, se propone abordar el campo conceptual de esta Unidad Curricular de
modo que permita la desnaturalizacién de los mecanismos que articulan concepciones y
practicas educativas a través de la coordinacién de grupos de reflexién y anélisis, en tanto
estrategia orientada a construir espacios de discusi6n, de construccién y debate, asi como
trabajos de campo centrados en la observacion y descripcion de los dispositivos que operan en
el Sistema Educativo y en las instituciones escolares.

.
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Historia y politica de la Educacién Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacién Argentina
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre

Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: 5 (cinco) horas did4cticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

El campo de Historia y Politica de la Educacién Argentina configura, por un lado, un lugar de
especial potencialidad para la comprensién de pricticas e ideas sobre la ensefianza, la
deconstruccién de lo naturalizado, la consideracién de su arbitrariedad y su contingencia
histérica; por el otro, se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la
comprensién acerca de las instituciones formadoras y la posicién docente en tanto fueron y
son formas especificas y particulares en que se estructurd la transmisiéon de la cultura en
nuestra sociedad, a partir de miltiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimensi6n histérica de nuestra escuela ¥ nuestras practicas de ensefianza
puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas luchas en las
interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable, imaginando otros
desarrollos futuros para la escuela y la educacion a partir de interrogar sus dindmicas y sus
estructuras, para modificarlas.

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas précticas residuales que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara el anélisis de los
problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las posibilidades de
transformacién que toda practica politico-pedagdgica conlleva. Esto permitiré una lectura
analitica y critica de la realidad educativa en sus diversas dimensiones, promoviendo una
mirada especifica sobre los fenémenos educativos, con especial referencia a el conocimiento
y anélisis de la normativa que regulé el origen y desarrollo del Sistema de Instruccién Piblica
en la Argentina, asi como la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las
practicas de los sujetos que lo componen, desde una posicién de compromiso por su
transformacién hacia formas mas justas dentro del quehacer educativo y social.

Finalidades formativas:
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® Conocer los procesos y debates fundamentales en [g conformacién y desarrollo de]
sistema de Instruccién Publica en Argentina Y sus bases legales.

® Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccién pedagdgico-

Ejes de Contenidos:

Los periodos del pensamiento sociopedagdgico en Argentina y la perdurabilidad de las
matrices de origen.

Los principales Proyectos educativos en la historia de la educacién argentina Y su derivante en
términos de politicas educativas,

La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su desarrollo histérico-
pedagdgico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial y los
fundamentos de la Politica Educativa de Ia Jurisdiccién y del Nivel.

Orientaciones Metodolégicas:

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del analisis y el debate, a fin de poner en
cuestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales abordados desde un
marco tedrico-disciplinar; producir el conflicto ¥y la tensién entre las propias experiencias de
aprendizaje del conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un acercamiento
al cambio conceptual.

La investigacién como proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva integral en torno
a las construcciones conceptuales y a los objetos de la de

enseﬁanza-aprendizaje se traduce en la elaboracién de Informes como oportunidad para el
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a problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales para abordar la complejidad
del mundo contemporaneo y comprender sus transformaciones econémicas, sociales,
cientificas, tecnoldgicas y culturales.

Se recomienda articular la presente Unidad Curricular con Unidad Curricular: EIB en
América Latina, Argentina y Corrientes, logrando formar al estudiante con una
perspectiva regional sobre los procesos historicos, ey relacién a Ia educacién y a la

educacion intercultural Bilingiie. |
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Antropologia Social

Denominacién: Antropologia Social

Formato: Taller

Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 4°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didécticas

Finalidades formativas de Ia unidad curricular:

Esta unidad curricular al ubicarse en el 4to afio de la carrera, propone constituirse en un espacio
para poder recapitular, retomar Y conceptualizar lo que se hizo, experimentd, aprendié en el
trayecto de formacién hasta aqui. Los estudiantes han transitado diferentes unidades
curriculares en las que se pretendié ponerlos en situacién de experiencia, de asombro, de

presentar el enfoque metodoldgico y el modo de pensar en términos antropolégicos para
“poner nombre” a lo que se fue aprendiendo. Los procesos de pensamiento y conceptualizacién
podrian concebirse como espiralados, en el sentido de ir profundizéndose a medida que se
avanza en la reflexién y analisis. Las perspectivas tedricas en el campo de la antropologia
serdn usadas como instrumentos para pensar, para reflexionar y conceptualizar las diferentes
experiencias y situaciones vividas en el este trayecto de formacién. Se propone, entonces,
retomar conceptos basicos de la antropologia social para pensar los procesos de alterizacion,
desde la posicién de cada investigador -en este caso estudiantes/profesores- (reflexividad).

“propio”. Es decir, caracterizar la interculturalidad y el bilingiiismo “en” / “de”, “para”
Corrientes, desde las experiencias vividas y reconocidas por los estudiantes, en las situaciones
escolares y comunitarias con las que se fueron encontrando en los tres afios de la carrera.

Ejes de contenido:

-Etnografia. Trabajo de Campo. Perspectiva del actor. Reflexividad. Etnocentrismo y

Relativismo Cultural. Construccién de la alteridad. Etnicidad y Racismo. Identificaciones
situadas. :
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-Interculturalidad. Pluralismo Cultural. Multiculturalismo. Politizacién de la Cultura.
Diferencia, desigualdad y diversidad cultural. Conlflicto y Tensién. Politicas identitarias o de
reconocimiento.

-Bilingliismo Social. Diglosia. Contacto de Lenguas. Derechos lingiiisticos. Politicas
lingiiisticas y politicas del lenguaje.

Orientaciones metodolégicas:

La propuesta metodolégica se orienta a producir registros (memorias, recuerdos, buscar
materiales elaborados en la carrera, etc.) sobre diferentes experiencias por las que han
transitado en la carrera, la recapitulacién de lo aprendido, de este modo, los registros se
transformaran en los materiales empiricos sobre los que se reflexionars.

Por otra parte, como la idea del espacio es centrarse en dos grandes categorias
INTERCULTURALIDAD Y BILINGUISMO, se sugiere leer textos/autores que aludan
criticamente a estas categorias, se pueden articularan con los registros producidos.

Filosofia de la Educacién

Denominacién: Filosofia de la Educacién
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: 2° Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 4°afio
Asignacion horaria: 5 (cinco) horas didécticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

La filosofia de la educaci6n en la Formacién del Profesorado esté llamada a cumplir tareas
especificas, al menos en dos 4mbitos complementarios:

Uno, el de critica permanente y radical de las variopintas ideologizaciones a que se halla
expuesta toda labor educativa; otro, el del aporte constructivo con miras a perfilar modelos de
hombre, sociedad y cultura validos, desde los cuales avizorar futuros propicios a una m4s plena
realizacién humana, a cuya forja y plasmacion estaran entregados los esfuerzos formativos.
Dentro de los estrechos limites de este espacio, se puede pensar en:

- Acercar algunas derivaciones de cara a las exigencias de una educacién intercultural que
haga justicia a la pujante diversidad cultural de Nuestra América, de nuestros pueblos.

- Trabajar a grandes trazos la situacién actual de Latinoamérica dentro del proceso de
globalizacion y las consecuencias qys ello acarrea a nuestra educacién;
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- Mostrar cémo la filosofia de la realidad histdrica, ofrece un horizonte fecundo a una nueva
praxis educativa idénea para afrontar con altura humana los retos de hoy, recuperando la
historia, la cultura, los aportes de nuestros pueblos originarios y de nuestro préximo futuro.

Ejes de contenidos:

Pensar filoséficamente la educacién:

Filosofia y Educacién. El campo de la Filosofia de la Educacidn: coincidencias y
controversias. La educacién como un 4&mbito propio de la filosofia préctica. El ser humano y
el pensar. Su situacionalidad. Especificidad del pensamiento filoséfico. La nocién de
“fundamento”. Reflexién sobre el significado de comprender y fundamentar filos6ficamente.
La argumentacion filoséfica. Pensar e interrogar filoséficamente la educacién desde nuestra
situacion de latino americanos y argentinos.

El sentido y el valor del conocimiento en la educacion:

La educacién y su relacién con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefia
y se aprende. Conocimientos y saberes. Educacion y escolarizacion.

Paradigmas pedagégicos: modos de considerar el ensefiar y el aprender.

Conocimientos y fundamentos de las prescripciones curriculares. Dimensiones éticas, politicas
e ideoldgicas.

Teoria-practica educativa: su dimension ético-politica:

Significado de los términos “teoria” y “préctica”. La teoria social critica. El concepto de
“teoria de la educacién”. El fundamento de la unidad de teoria y practica en educacién.
Teorias y précticas educativas: sus implicancias ético-politicas e ideoldgicas. Etica y Politica.
El ser ético de la persona, fundamento de sus derechos esenciales. La educacién como un
derecho humano esencial. La educacién como 4mbito de lo publico. Etica y Educacion. La

ética como constitutiva del a praxis educativa. La educacién ética: La construccién de la
autonomia moral. La ética en la formacién profesional.

Orientaciones Metodolégicas

Esta Unidad Curricular se orienta al anélisis y reflexién de un corpus de problemas que
permiten pensar la articulacion entre filosofia y educacién, recuperando aquellas perspectivas
que propicien el proceso de construccién de una actitud capaz de instalar la sospecha sobre el
sentido comin, posibilitando la desnaturalizacién de los dispositivos que operan en la
conformacién de las practicas sociales, djientificas, pedagégico-educativas y ético-politicas.
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Se propone un abordaje histérico-problemético, capaz de articular la tensién filosofia-filosofar
a través de la coordinacién de grupos de discusion y reflexién como estrategia orientada a

Se sugiere, al estar la Unidad Curricular en el 4° afio de Formacién retomar las
g

conceptualizaciones y experiencias en torno a la interculturalidad y la formacién
docente.

Educacién Sexual Integral (ESI)

Denominacién: Educacién Sexual Integral
Formato: taller

Régimen de cursado: 2° Cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 4°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas did4cticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

La Ley N°26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educativa
nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacién Sexual Integral
responden a aquellos propésitos generales que se relacionan mas directamente con la temética:
“asegurar condiciones de igualdad, respectando las diferencias entre las personas, sin admitir
discriminacién de género ni de ningilin otro tipo”; “garantizar, en el 4mbito educativo, el
respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley 26.061”; “brindar
conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacién integral de una sexualidad
responsable”, “promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprensién del
concepto de eliminacién de todas las formas de discriminacién”.

En vista a estos objetivos se incorpora como taller dentro de los Espacios Curriculares del

¥ conceptual de los mismos,

En relacién con la transversalidad se propenders a que los demés espacios curriculares de Ia
formacién docente garanticen el tratamiehto de Ia Educacién Sexual Integral en forma
continua, sistematica e interdisciplinaria, eviitando que se diluyan los contenidos pertinentes y
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sus propoésitos formativos. Por lo tanto, existen espacios curriculares que aportan con sus

contenidos especificos al tratamiento transversal de los contenidos de la Educacién Sexual
Integral.

Educacién Sexual Integral. Estos ejes organizadores son:
- Conocimiento y exploracién del contexto
- Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales
- Conocimiento y cuidados del cuerpo
- Desarrollo de comportamientos de autoproteccion

Ejes de contenidos:

Normativas internacionales, nacionales Y provinciales que sostienen la responsabilidad del
Estado en la Educacién Sexual.

Las distintas dimensiones de Ia educacion sexual integral y su confrontacién con las vivencias
Y perspectivas personales acerca de la tematica,

Las habilidades requeridas para su transmisién a nifios y jévenes

La complejidad de los procesos de construccién de la sexualidad Y sus expresiones a lo largo
del periodo madurativo correspondiente a nifios y Jjovenes

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracién de derechos,
maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios.
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Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que la integran son:

plurilingiies, EIB en América Latina, Arg. Y Corrientes, Tradiciones Guaranies II, Espafiol
como segunda lengua, Lengua complementaria Portugués, Did4ctica del plurilingiiismo I,
Lengua Guarani ITL, Usos bilingiies: Guarani-Espafiol, Literatura Regional I, Elaboracién de
materiales did4cticos para la EIB, Literatyra Regional II Yy Guarani para fines especificos.
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Lengua Guarani I

Denominacién: Lengua Guarani |
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 1°afio

Asignacién horaria: 5 (cinco) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta unidad curricular se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar las capacidades
cognitivas, lingilisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del dominio de una

competencia més amplia que les permita acceder a la diversidad de la informacion proveniente
de diferentes fuentes.

Tradicion y creacion, memoria y utopia son las referencias del proceso educativo y la lengua,
como instrumento privilegiado de comunicacién, orienta Y asegura este proceso. La historia
de las personas acaba siendo la “historia” de su lengua. La siguiente propuesta tiene por
objetivo el fortalecimiento de la identidad a través de la revalorizacién de una cultura
fuertemente arraigada en la provincia. La realidad de las escuelas correntinas con poblaciones
que se comunican con el Guarani, como primera lengua, exige nuestro compromiso en la
generacion de herramientas que aseguren la calidad de la formacién de nuestros nifios, su
permanencia dentro del sistema y la identificacién con su propia cultura, es por ello que en
este primer afio de formacién Docente los estudiantes logren:

-Conocer la estructura basica de la gramatica guarani.

-Producir textos orales de complejidad minima.

-Acrecentar un vocabulario bésico que permita satisfacer necesidades concretas, interactuando
con el lenguaje a partir de situaciones, comunicativas.

-Interpretar los aspectos constitutivos de la fonologia Guarani.
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-Establecer diferencias fundamentales entre 1a fonologia Guarani y Castellana

Ejes de contenido:

- El achegety, aspectos: morfolégicos, semanticos, sinticticos, pragmaticos y polisintéticos.
peculiaridades del idioma: vocales orales, nasales, gutural Y guturunasal, consonantes, orales,
nasales y consonantes digramas. similitudes y diferencias con la grafia espafiola: letras que no
Se usan, letras especiales, ¢ puso: consonante glotal o clusiva sorda.

-Historia del alfabeto guarani: congreso de1950,

-Polisintesis: su importancia como regla de mayor envergadura del idioma. aspectos
lingiiisticos de la lengua guarani: familia lingiiistica a la que pertenece. tipo de lengua

(aglutinante). rasgos principales de las lenguas aglutinantes (diferencias con las lenguas
flexivas).

-Antecedentes del guarani: fundamentos, teogénicos y cosmogénicos, primigenios del idioma.

-Aspectos sociolingiiisticos de la lengua guarani: lugares donde se habla. variedades
lingiiisticas: registros regionales Y zonales, caracteristica particular del guarani en su uso,
influencia lingiiisticas. estatus de la lengua en diversos territorios. usos institucionales
(educacién, justicia, salud, etc.) y cotidianos,

-Los niimeros en guarani, los dias de la semana, los meses, las estaciones del afio.

-Los parientes: para la mujer, para los hombres. Palabras fijas y méviles: uniforme, biforme,
triforme y cuatriforme.

Orientaciones metodolégicas:

ibliografia disponible sobre los ejes propuestos. Realizando una descripcién, analisis y
valoracién de la lengua Originaria el Guarani, iniciando un recorrido por los aspectos més
importantes del idioma ancestral, la eufonia (siendo el medio que lo mantiene vivo por afios)
y la gramética que si bien en nuestro pais estamos dando los primeros pasos en la grafia de
nuestro idioma, es un aspecto que requiere de una especial atencién para sentar las bases
gramaticales de un idioma que marca nuestros origenes. Se podra lograr con la activacién de
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conocimientos previos, interactuando alumno-profesor, alumno —alumno, realizandose
preguntas dirigidas, organizadores graficos, lectura dirigida: pre lectura, lectura y pos lectura,

6 y
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Usos del Guarani I

Denominacién: Usos del Guarani I
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1°afio

Asignacién horaria: 3 (tres) horas did4cticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta unidad curricular en formato taller se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar
las capacidades cognitivas, lingiiisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del
dominio de una competencia mas amplia que les permita acceder a diferentes situaciones
sociales y académicas, etc. La expresion oral requiere seguridad, capacidad, precisién y
creatividad. La oratoria eminentemente practica y como tal requiere de orientaciones utiles y
coherentes

Es por ello que se requiere que el estudiante pueda:

-Identificar los niveles del lenguaje, a partir del anélisis de diversos discursos escritos u orales
en Guarani.

-Transferir a sus actividades cotidianas los vocabularios aprendidos
Ejes de contenidos:

Glosario practico

Saludos de presentacién acorde al momento del dia.

Expresiones de cortesia.
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Presentacién personal: nombre y apellido, edad, domicilio, si vive lejos o vive cerca, medio
de movilidad, si trabaja, profesién. la familia: integrantes, niicleo familiar primaria.

Diélogos sociales: parientes, amigos, sobre actividades cotidianas, conversacién sobre
integrante de la familia secundaria:

Estado de 4nimo de la persona: alegria, tristeza, enojo, aburrimiento, hartazgo, entusiasmo.
Cuerpo humano: partes: cabeza, tronco, extremidades, los sentidos. la salud: describir

situaciones en que se manifiestan la falta de salud en guarani. indagar sobre el concepto de
salud actual.

Profesionales de la salud su denominacién en guarani. Hierbas, ungiientos, pécimas, que se
consideren curativas y que se utilizan en la regién, de origen guaraniticos.

El curandero: su implicancia en el medio y su labor social. Las parteras en zonas rurales.

Orientaciones metodol6gicas:

Con el propésito de poner en practica todo lo aprendido en la unidad curricular GUARANI I
se utilizardan métodos 1dgicos, tales como la introduccién, deduccién, analisis y sintesis.
Apropi4ndose de técnicas como la exposicion, la exposicién mixta, el discurso, el didlogo, la
conversacion, el coloquio, la discusién, el debate, la dramatizacion y la redaccién

Valorando un alumno capaz de demostrar las posibilidades de la lengua Guarani, su riqueza
léxica y estética al analizar los didlogos y discursos segiin el nivel de lenguaje.

Se recomienda articular este espacio curricular con Lengua Guarani I, Tradiciones
Guaranies .

H |
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Tradiciones Guaranies I

Denominacién: Tradiciones Guaranies I
Formato: Taller

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 1°afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta unidad curricular se propone problematizar “lo guarani” desde una perspectiva histérica,
regional y plural. Se consideran producciones historiogréficas, antropolégicas, etnohistéricas,

etnolingilisticas y arqueolégicas que abordan distintos aspectos sobre las tradiciones
guaranies.

En este sentido, la definicién de la denominacién de la materia para hablar de radiciones y no
asi de cultura, se fundamenta en la idea de que la tradicién es un proceso de transmisién, que
viene del pasado al presente y se realiza mediante una cadena de repeticiones que lejos de ser
idénticas, presentan cambios e innovaciones, y se van acumulando para crear lo que seria un
acervo (repertorio de practicas) reunido a lo largo de las repeticiones y que abarca las
diferentes versiones de la transmisién. Ademés, el estudio de cualquier tradicion requiere del
conocimiento de su desarrollo histérico y situacion actual en cuanto a cémo se conciben y
practican dichas tradiciones. Con esta idea sobre las tradiciones como practicas sociales,
culturales, religiosas, ancestrales, politicas, artisticas -por mencionar algunas- que se
transmiten, se actualizan y se recrean de generacion en generacién en cada comunidad, se

espera que los futuros docentes puedan reflexionar sobre las tradiciones vigentes y
actualizadas en la provincia.

Para este fin se considera importante conocer la amplia extensién geogréfica de los pueblos
guaranies en territorios preexistentes a la conformacion de los estados nacionales de Paraguay,
Brasil, Bolivia y Argentina, asf como la a alidad de los pueblos guaranies. Esta perspectiva
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aporta a cultivar una mirada sensible a la heterogeneidad de las comunidades que, si bien
comparten una raiz lingiistica tupi-guarani, presentan précticas y desarrollos histéricos
particulares. También el estudio de las misiones Jesuiticas en cuanto a ciertas caracteristicas
generales de su instalacion, expansion, consolidacién y disolucién; asi como los procesos
sociales de migracion y mestizaje post expulsién de los jesuitas, como por ejemplo los
procesos fundacionales de los pueblos de Loreto y San Miguel. Situado el analisis en
Corrientes, se espera poder seguir ampliando esta mirada diversa sobre “lo guarani” y “los
guaranies™ al abordar los procesos de mestizaje y transmisién lingiiistica de la lengua guarani
al interior de las familias correntinas. En este punto es importante el analisis que se pueda
realizar sobre la produccién historiografica local y sus efectos en el silenciamiento e

invisibilizacion, tanto de las poblaciones guaranies asentadas en el territorio como de los
hablantes de guarani.

Se finaliza esta unidad curricular con el acercamiento a los estudios sobre la realidad
sociolingiiistica de los hablantes de guarani en Corrientes a principio del siglo XXI, y se
profundiza en un anélisis mas contemporaneo en Tradiciones Guaranies II.

Ejes de contenido:

-Pueblos tupi-guaranies: evidencias de su origen amazdnico y distribucién geogréfica previa
a la conquista. Aproximacién a la produccién etnohistérica sobre distintos pueblos. Familias
y variedades lingiiisticas guaranies.

-Misiones Jesuiticas: fundacién, expansién, consolidacién, disolucion. Migraciones. Pueblos
jesuiticos en la actualidad en Corrientes.

-Los indigenas guaranies en la historia de Corrientes. Fundacién de los pueblos de Loreto y
San Miguel. Mestizaje. Invisibilizacién de las poblaciones guaranies en la historiografia
regional. Discurso de la prohibicién del guarani / transmisi6n intergeneracional del guarani.

Orientaciones metodolégicas:

Al tratarse de una materia introductoria, inicialmente se trabajara desde la lectura y analisis de
la bibliografia disponible sobre los ejes propuestos. En el analisis se consideraran también los
contextos de produccién, es decir, los enfoques tedricos e historiograficos desde los cuales se
observo, se pensd y se escribié sobre los pueblos guaranies. Por ejemplo, en el segundo eje se
puede observar la ausencia de consulta y abordaje de fuentes documentales escritas en guarani

‘e /
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en las misiones -aspecto que se profundiza entre los temas de Historia Social de la Lengua
Guarani-; y en el tercer eje la omisién deliberada sobre los usos de la lengua nativa y en
relacién con las comunidades indigenas hasta inicios del siglo XXI, momento en que la
produccién académica local -parte de un contexto mayor de produccién como se ver4 en EIB
en Latinoamérica, Argentina y Corrientes- inicia un proceso de visibilizaciéon y
problematizacién de esta situacién.

Se valora que los estudiantes y el/la docente a cargo de la materia puedan construir una mirada
plural sobre “lo guarani”, observando Y caracterizando la manera en que las practicas

guaranies, jesuiticas o correntinas se entretejen, se actualizan y se presentan como propias de
distintos pueblos actuales de la provincia de Corrienfes, fundados o no por familias indigenas.

@.
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Historia Social de la Lengua Guarani

Denominacién: Historia Social de la Lengua Guarani
Formato: asignatura

Régimen de cursado: 2° Cuatrimestre

Ubicaci6n en el disefio curricular: 1°afio

Asignaci6n horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de Ia unidad curricular:

El propésito de esta unidad curricular supone tener una mirada general acerca del largo
recorrido de la lengua guarani -que no es mds que el recorrido de las poblaciones hablantes de
guarani en nuestra provincia, incluso atin antes que el territorio de Corrientes sea considerado
una provincia de la repiblica argentina-. Por lo tanto, se trata de tener una mirada sobre “el
camino de la lengua guarani”, y considerar algunos de los hitos significativos en este recorrido
a lo largo de los siglos, situados en Corrientes.

Uno de los hitos o aspectos relevantes ha sido 1a normativizacién temprana de la lengua por
los misioneros franciscanos Y jesuitas. El guarani se escribié muy tempranamente en la
colonizacion, en particular en ] marco de las misiones jesuiticas. Hasta no hace mucho, se
observaba un gran desconocimiento de este hecho, y se consideraba al guarani una lengua
“4grafa”, simplemente porque se ha perdido memoria de esta situacién y la mayoria de los
correntinos hablantes de guarani no se consideran alfabetizados en la lengua nativa,

Por otro lado, la instalacién del sistema educativo estatal (leyes, normativas, regulaciones,
curriculum) en Corrientes, no considers en absoluto la poblacién guarani hablante, quienes
eran en definitiva sus destinatarios, Sj bien, esto es 16gico pues toda la ideologia de la época
llevaba a constituir la subjetividad del ciudadano de Ia replblica, quien se suponia debia ser
monolingiie castellano. Toda Ja regulacion esta basada en la alfabetizacién en castellano para
personas -que si bien no podia desconoc $¢ que.eran hablantes de guarani- la manera en la
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que en la época se concebia esta Cuestién, era justamente el desconocimiento (incluso
negacion) de que las personas eran hablantes de guarani.

En este sentido, sera de gran interés el tratamiento de ciertos contenidos apelando a conocer,
manipular, y descubrir e] guarani escrito en fuentes documentales antiguas que se han ido

Ejes de contenido:

-S/XVI. Variedades lingiiisticas guaranies de la regién. Normativizacién de la lengua guarani
por franciscanos (Bolafios) y jesuitas (Ruiz de Montoya ¥ Restivo).

-S/XVIII. Monolingiiismo guarani en las Misiones Jesuiticas: oralidad y escritura. La

expulsién de los jesuitas ¥y la prohibicién oficial de] guarani. Plataforma Langas (fuentes
documentales on line)

-S/XX (primera mitad) El “problema” del guaranf a principios del s/xx en Corrientes:

escolarizacion y guarani como obstaculo de la alfabetizacién en castellano; publicaciones en
Yy sobre el guarani.
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Orientaciones metodolégicas:

Se propone el uso, busqueda y tratamiento de fuentes documentales para el desarrollo de esta
unidad curricular, que los estudiantes entren en contacto con documentos antiguos escritos en
guarani. El Proyecto Langas tiene un archivo abierto y online donde encontrardn 81 fuentes
documentales escritas en guarani de los siglos XVI al XVIII (desde 1630 hasta 1813) En el
Archivo General de la Provincia de Corrientes estén identificados por ahora 20 documentos
oficiales escritos en guarani que datan de 1820 a 1833.

Asimismo, se propone apelar a la memoria oral, recurriendo a las conversaciones familiares
respecto del “camino de la lengua guarani” en sus propias familias. Este recurso sera de gran

utilidad por la profusién de relatos que suelen surgir en las familias en torno a la pregunta
sobre el guarani.

Se sugiere que la evaluacion recupere la reflexion alrededor de las fuentes documentales
escritas en guarani y de las memorias orales que se hayan podido recuperar en las familias de
los estudiantes. De este modo, es conveniente priorizar el estudio de los contenidos de esta

materia en articulacién con los materiales “en” y “sobre” el guarani con que los estudiantes se
encuentren (escritos y orales).

Sujeto de la Educacién I

Denominacién: Sujeto de la Educacién I
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta propuesta pretende aportar a los futuros docentes, elementos tedricos para la
caracterizacion de los destinatarios de la Educacién Intercultural Bilingiie. Es decir, delinear
un panorama acerca de la infancia de nuestra region, que tiene como lengua materna el guarani.
Como asi también brindar herramientas de andlisis, que le permitan interpretar e intervenir
desde la préctica, en las instituciones ¥l el sistema educativo en general.

& a
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En tal sentido, cuando referenciamos al sujeto de la educacién, hacemos alusién a ese
individuo al que se le va a ensefiar, un sujeto colectivo que surge de una combinacién de
elementos, que seran abordados desde las distintas teorias psicolégicas, socioldgicas y de las
ciencias de la educacién. Un sujeto que no preexiste a la situacién educativa, Y cuya
constitucién, al decir de Terigi (2009) “(...) no es previsible, esta librada al azar de]
encuentro”. Y por ello resulta de relevancia TeéCuperar para este espacio, el caracter productivo
de nuestro sistema escolar, entendiéndolo como parte del disefio del desarrollo humano
histéricamente producido.
Los procesos de cambio cultural, politico, econdmico, cientifico y tecnolégico han generado
transformaciones en las actuales representaciones de la infancia, tanto en las pautas de crianza,
los aspectos vinculados con sy incursion en la educacion sistematizada y su insercién en el
mundo social.
Una de las funciones del sistema educativo es favorecer al desarrollo integral de los estudiantes
todas sus dimensiones, por lo que se hace necesario también comprender sus caracteristicas
peculiares, de alli que la formacién docente debera proporcionar conocimientos acerca de las
dimensiones éste sujeto; su constitucién, desarrollo Y aprendizaje, y establecer relaciones con
situaciones educativas especificas, para que la accién educativa sea efectiva,
Son propésitos de esta unidad:
* Reflexionar sobre los procesos de constitucion subjetiva, en distintos niveles de
analisis con el aporte de distintas perspectivas disciplinares, que convergen en el estudio
de la ontogenia.
* Brindar conocimientos que les permitan a los estudiantes reconocer la singularidad de
los procesos de constitucion subjetiva, en contextos culturales diversos.
* Promover la diversidad Y particularidad de los aprendizajes en la crianza y en la

en el escenario escolar, cominmente de contexto rural y de organizacién
pedagégica multigraduada.

* Fomentar capacidades de intervencién adecuadas para producir efectos formativos
valiosos, tanto sobre los sujetos como sobre los grupos de aprendizaje.

Ejes de contenido:
Sujeto y desarrollo. Concepciones sobre los procesos de constitucién subjetiva y la nocién de
jeto de i

sde distintas perspectivas tedricas. Neuroplasticidad humana, problemas centrales de
la de la psicologia del desarrollo, relacié aprendizaje y desarrollo. La diversidad cultural y
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social de las practicas de crianza. Aspecto ladico en la infancia: el Jjuego y su importancia en
esa etapa etaria.

Sujeto como constructo sociocultural. Configuraciones psicolégicas, sociales y culturales
sobre la infancia. Las “nuevas infancias” Yy sus caracteristicas. Cambios en los dispositivos
estructurantes: las configuraciones familiares, la escuela, la sociedad y la cultura. La infancia
en situaciones de vulnerabilidad. ‘

Sujeto y escuela. Concepciones sobre el desarrollo y el aprendizaje, contextos de
desarrollo. Enfoques psicosociales, culturalistas, los  aportes de diversas
disciplinas. Relaciones entre aprendizaje y contextos: probleméticas frecuentes. Multiplicidad
de los procesos cognitivos de los sujetos en la infancia. Los diferentes contextos y sus efectos
en la apropiacién de conocimientos. Sujetos en contextos de exclusién o de marginalidad. Los
procesos de equidad social. :

Sujeto de la educacién como sujeto colectivo. Interacciones en el contexto escuela,
interacciones docente-alumno e interacciones entre pares, y en diferentes modelos
organizacionales; aula multigraduada. El espacio escolar, la incidencia en los procesos de
desarrollo y aprendizaje de los sujetos. Las necesidades especiales y diversas en la escuela.

Analisis de situaciones de aula, multicausalidad de los fené6menos de ensefianza—aprendizaje
escolar.

Orientaciones Metodolégicas:

Un aspecto que tiene relevancia, a la hora de definir estas orientaciones metodolégicas, es la
reconstruccion de la biografia escolar, la que posibilita recuperar, reconocer y reestructurar los
esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefiar y el aprender.

Asimismo es pertinente generar ambitos de reflexién con miras a favorecer la discusién y
construccién, a partir de situaciones probleméticas y/o anélisis casos, para lograr el abordaje
de la complejidad del sujeto de la educacién, analizar distintas alternativas de intervencion en
el aula, y la justificacién basada en los soportes tedricos desarrollados, que posibiliten el
retorno sobre la actividad docente.

También, se considera oportuno destinar espacio para el an4lisis documental correspondiente
a los distintos niveles de concrecién curricular.

&
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Sujeto de la Educacién II

Denominacién: Sujeto de la Educacién II
Formato: Asignatura

Reégimen de cursado: 2° cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Este espacio de sujeto de la educacién secundaria da continuidad al referido de nivel inicial y
primario, dictado en el cuatrimestre anterior. Consecuentemente, continiia con la
interpretacion del mismo como “sujeto emergente”, surgido de una compleja trama de
relaciones vinculares e institucionales, donde cada sujeto se aborda como multiplicidad
infinita, dependiente de ciertas circunstancias: “se es sujeto en situacién y de la situacién”.
Buscando hacer hincapié, en este aporte a la formacién de los futuros docentes, sobre todo en
los aspectos vinculados con el reconocimiento de contextos culturales heterogéneos,
comprendiendo que “los procesos de constitucién subjetiva y de apropiacién de la cultura son
solidarios e inescindibles” (Terigi,2009).

La pretensién también est4 orientada a que los estudiantes se apropien de sistemas tedricos
que le permitan interpretar e intervenir desde la practica, en relacion a las dimensiones del
sujeto, en las instituciones y el sistema educativo en general.

Toda accién educativa para que sea efectiva debe partir de un sélido conocimiento acerca del
sujeto destinatario, del protagonista de nuestra tarea, con el tnico fin de poder vincularnos con
€l, disefiar las acciones y proyectar las metas de una manera armonica con la realidad
individual, socio-cultural e historica, en este caso con arraigo guarani.

Es asi que se abordara la problemitica de la adolescencia desde lo que se conoce acerca del
desarrollo psicolégico y partiendo de los diferentes espacios sociales, histéricos y culturales.
Buscando que la teoria nos ayude a describir y explicar los cambios que se producen como
consecuencia del desarrollo personal, entendido como proceso de construccién, siempre
abierto a lo nuevo, en un periodo caracterizado por cambios, crisis y busqueda de identidad,
como lo es la adolescencia.

Los propésitos de esta unidad:
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Ejes de contenidos:

Conceptualizaciones acerca de| Sujeto de la Educacién Secundaria. La constitucién de] ser
adolescente y joven. La adolescencia desde el contexto tedrico: Visiones biolégica,
psicoanalitica, psicosocial, cognitiva, ecoldgica del aprendizaje social-cognitivo y
antropolégica sobre el desarrollo,

Los procesos cognitivos en la dindmica psicolégica de la adolescencia. El papel de la escuela
en el desarrollo cognitivo. Efectos del pensamiento adolescente sobre |a personalidad y la
conducta. La dimensién comunicativa en esta franja etarea.

Diversas configuraciones de familia.

Orientaciones metodolégicas:
En este espacio curricular es posible proponer tareas de reflexién compartida la que sera
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Se organizaran instancias Plenarias donde se pondran a consideracién las producciones
individuales y grupales —segun sea cada caso-, a los efectos de socializar el saber construido,
permitiendo repensarlo y en caso de ser necesario reconstruirlo.

Se enfatiza en la relacién de los tres espacios de formacién: Psicologia Educacional,
Sujeto de la Educacién I y IL

o
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Lengua Guarani IT

Denominacién: Lengua Guarani II
Formato: asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 5 (cinco) horas did4cticas

Finalidades Formativas de la Unidad Curricular:

El concepto de identidad es una construccién socio cultural que implica compromiso y
participacion, y la familia como la escuela es reflejo de esa construccion. Por eso, los proyectos
educativos y curriculares deben contener aspectos sociolégicos. Es un derecho y un deber que
las instituciones escolares, visibilicen los rasgos de identidad y los valores que sostienen las
comunidades que usan la lengua cultura guarani. La escuela es el lugar ideal para hablar,
difundir y proteger el patrimonio cultural correntino, en este segundo afio de formacién
docente, es necesario complejizar los contenidos apropiado en el primer afio, con el objetivo
claro de lograr un docente fortalecido en los contenidos especificos de la lengua, con la
retroalimentacion constante y efectiva en la practica comunicacional diaria.

Esta unidad curricular se propone:
-Comprender el funcionamiento de los aspectos sistematicos

- La produccién de textos orales y escritos inscriptos en géneros determinados, pertinentes
para las diversas situaciones de uso.

-Desarrollar la competencia comunicativa, suma de competencias lingiiisticas
sociolingiiisticas, discursivas, estratégicas y socio-culturales.

~Interpretar la Legislacién Educacional Nacional y Provincial vigente.

f
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Ejes de contenido:

-Pronombres, indicadores de personas. Palabras orales y nasales. Conjugacién de los verbos:
areales, aireales y chendales. Tiempos verbales: pasado, presente y futuro.

toponimia.

-El guarani lengua oficial: constitucion nacional art. 75, inc. 17, ley nacional n°® 23 302, de
septiembre 1985 (el LN.A.L), Decreto Nac. 1 15, traduccién de la constitucién de la provincia
de Corrientes. El himno nacional argentino en guarani. Leyes: ley prov. 5598 y 6176.

Formacion de las palabras en guarani: enriquecimiento constante de] vocabulario, los
significados de la palabra. Categorias léxicas: verbos, sustantivos, adjetivos, pronombres,
adverbios, etc. Formacién de los verbos afirmativos, negativos e interrogativo. Las

renovacion.

Orientaciones metodologicas:

-
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Usos del Guarani IT

Denominacién: Usos del Guarani II
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2°afio

Asignacion horaria: 3 (tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta unidad curricular en formato taller se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar
las capacidades cognitivas, lingiiisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del
dominio de una competencia mas amplia que les permita acceder a diferentes situaciones
sociales y académicas, etc. La expresién oral requiere seguridad, capacidad, precisién y

creatividad. La oratoria eminentemente practica y como tal requiere de orientaciones tiles y
coherentes

Es por ello que se requiere que el estudiante pueda:

-Identificar los niveles del lenguaje, a partir del analisis de diversos discursos escritos u orales
en Guarani.

-Transferir a sus actividades cotidianas los vocabularios aprendidos
Ejes de contenidos:

Dialogo compuesto: formulacién de oraciones simples y compuestas. sobre las actividades
cotidianas como ser: la hora del dia, sobre estados de animo, salud, etc.

El uso de las T.1.C. para ampliar a la morfologia y a la fonologia.
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Los alimentos en guarani: las comidas tipicas, clasificaciones, su valor nutritivo, status que
ocupa en el medio. Revisién de la vigencia de las huertas familiares. Lo organico y natural.
Calendario anual. Recetas tradicionales, bebidas especificas. Procedimiento y preparacién.

Los cultivos: originales y modernos. Organizacién de actividades: ferias, exposiciones,
muestras de investigaciones de cultivos: revalorizacién de y concientizacién del valor que
tiene la plantacién originaria ¥ su modernizacion.

Orientaciones metodolégicas:

Con el propésito de poner en practica todo lo aprendido en la unidad curricular Guarani II, se
utilizardn métodos légicos, tales como la introduccién, deduccién, analisis y sintesis.
Apropidndose de técnicas como la exposicion, la exposicién mixta, el discurso, el didlogo, la
conversacion, el coloquio, la discusion, el debate, la dramatizacién y la redaccién

Valorando un estudiante sea capaz de demostrar las posibilidades de la lengua Guarani, su
riqueza Iéxica y estética al analizar los didlogos y discursos segiin el nivel de lenguaje.

Se recomienda articular este espacio curricular con Lengua Guarani II Y
Caracterizacion sociolingiiistica de contextos plurilingiies.

Didictica del plurilingiiismo I

Denominacién: Didactica del plurilingiiismo I
Formato: asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular:

Didactica del plurilingiiismo es una materia que se orienta, en general, a formar educadores y
educadoras conscientes de la situacion sociolingiiistica de las comunidades y escuelas de la
provincia. En este espacio, se pretende que el/la estudiante adquiera conceptos vinculados a la
perspectiva plurilingiie de la enseflanza-aprendizajes, asi como herramientas para la
formulaci6n de proyectos didacticos que respondan y se adecuen a la situacién sociolingiiistica
de la provincia, caracterizada por los usos de mas de una lengua en diferentes contextos
comunitarios y escolares.

La unidad curricular en el segundo afio de formacién esta destinada al nivel inicial y primario.
Los contenidos estan organizados en ejes. En el primero, se trabajard sobre aspectos
conceptuales que permitan enmarcar las acciones didacticas, asi como reflexionar sobre la
enseflanza-aprendizaje de lenguas desde una perspectiva integral, que incluya diversas lenguas
y distintas competencias, incluyendo también las competencias plurilingiies e interculturales.
En el segundo, se abordaran aspectos metodolégicos, particularmente relacionados con los
enfoques didacticos comunicativos y centrados en la actividad, que permitira obtener
herramientas para el disefio de proyectos, tareas y actividades de enseflanza-aprendizaje. En el
tercer y cuarto ejes, se trabajaran temas correspondientes a los niveles inicial y primario del
sistema educativo, en lo que respecta al zmbito del desarrollo de competencias orales y escritas
plurilingiies. Finalmente, en el quinto eje, se trabajaran contenidos relativos a la evaluacién de

saberes y practicas plurilingiies desde las perspectivas tedricas y metodolégicas antes
esbozadas.

Ejes de Contenidos:

-Herramientas conceptuales para pensar-hacer la ensefianza en contextos plurilingties: ser y
hablar plurilingiie. Monolingiiismo, bilingiiismo y plurilingliismo. Hablar bilingiie. Los
repertorios y las competencias plurilingiies. Ensefiar a partir Y con mas de una lengua. Usos
plurilingiies y construccién de aprendizajes. Los roles docentes y el habla en clase en contextos
plurilingiies.

-El enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas (en plural): definicién ¥y caracteristicas.
Los enfoques didécticos centrados en la actividad: proyectos, tareas y actividades como ejes
de las experiencias colectivas de ensefianza-aprendizaje de lenguas. Planificar secuencia
didactica mediante tareas escolares y comunitarias.

-La planificacién de proyectos, tareas y actividades de ensefianza-aprendizaje plurilingiies (en
guarani, con el guarani, sobre el guarani) para el nivel inicial. Trabajar el arte verbal guarani
en clase. Juegos verbales y adivinanzas. Escuchar cuentos, dibujar cuentos. Aprender a buscar
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Y a usar materiales multimedia plurilingiies para nifios y nifias de la primera infancia. Proyectos
integrados de arte y lenguas; musica y lenguas; deporte y lenguas; etc.

-La planificacion de proyectos, tareas y actividades de ensefianza-aprendizaje plurilingiies (en
guarani, con el guarani, sobre el guarani) para el nivel primario (primer ciclo). Ensefiar y

en segundas lenguas. Propuestas alfabetizadoras comunitarias. Etnomatematica.
-Herramientas de evaluacién I: los portafolios plurilingies. Los cuadernos de aprendizaje. Las
biografias lingiiisticas. El diario del/a profesor/a. La autograbacién/filmacion como recurso de
evaluacién. Parrillas de observacién de producciones orales y escritas.

Orientaciones metodolégicas y de evaluacién:
Al tratarse de una materia tedrico-metodolégica se trabajard desde la lectura y analisis de la
bibliografia hasta el disefio de herramientas de intervencién. Por ello, se considera importante

recursos de intervencién para su desarrollo. En este sentido, este espacio tiene una dimensién
practica importante, centrada en la planificacién a partir de una perspectiva did4ctica que se

plural sobre las lenguas, asi como puedan disefiar herramientas de intervencién que, desde una
perspectiva plurilingiie, ayuden al desarrollo de competencias orales, escritas y multimodales
tanto en castellano y guarani, como bilingies. Se espera que al final de este espacio, las y los
estudiantes desarrollen tres planificaciones didacticas para la realizacion de 3 proyectos: 1) un
proyecto para el 4mbito comunitario; 2) un proyecto para el nivel inicial; 3) un proyecto para
el primer ciclo de nivel primario.

Didactica del plurilingiiismo I articula, asi, con los contenidos vistos en Lengua Guarani
I'y I1, Usos del guarani I y I, y con Did4ctica General.

e M/
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Caracterizacién sociolingiiistica de contextos plurilingiies

Denominacién: Caracterizacién sociolingiiistica de contextos plurilingiies
Formato: seminario

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre

Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didécticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:

Esta unidad curricular se propone, centralmente, brindar una serie de herramientas y
estrategias basicas para la planificacién de cualquier proyecto educativo que contemple
lenguas nativas. Se conoceran distintas formas de llevar adelante una caracterizacion
sociolingiiistica, recuperando técnicas, estrategias y actividades de experiencias en

Latinoamérica y en nuestro pais, con la intencién de inspirar la puesta en practica de algunas
de esas herramientas.

Aprender a hacer una caracterizacién sociolingiifstica como parte de una estrategia de
investigacion participativa junto con distintos actores de una comunidad, puede ser un recurso
muy provechoso para los futuros docentes de EIB en términos de intervencion didactica y de
gestion de las lenguas, de produccién de materiales de enseflanza-aprendizaje situados, y de
intervenciones institucionales y comunitarias. A su vez, los resultados pueden ser un material
de consulta para la escuela/institucién y parte del proyecto educativo institucional. Con este
propdsito, también es importante conocer distintos formatos de presentacién de los resultados
y escritura de los informes sobre dicha caracterizacion.

Ejes de contenidos:

-Caracterizacion o diagnéstico sociolingiiistico (CS) en contextos bi/plurilingiies: experiencias
en paises de Latinoamérica, en diferentes niveles del sistema educativo en articulacién con las
comunidades donde se sittan las organizaciones educativas. Aspectos conceptuales para la
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CS: tipos de bilingiiismo, lengua materna, primera y segunda, de herencia, extranjera, lengua
y variedades dialectales, contacto lingiiistico, cambio de cédigo. El uso de la CS para el disefio
de los proyectos educativos.

-Los ejes de la caracterizacion sociolingiiistica: usos declarados/observados - competencias
comunicativas y lingiiisticas - expectativas sobre la educacién bi/plurilingtie -
actitudes/significaciones e ideologias lingiiisticas.

-Metodologia colaborativa para la caracterizacion sociolingiiistica, participacion de diferentes
actores institucionales como investigadores nativos. Disefio de instrumentos de produccién de
informacién (observaciones, entrevistas, cartografia social, memorias y biografias lingiiisticas,
paisaje lingiiistico, 4rbol genealdgico lingiiistico, estrategias proyectivas, retratos lingiiisticos,
y otros). Presentacion de resultados a la comunidad. Diferentes formas de presentacién de la
caracterizacion: medios audiovisuales, informe escrito, esquemas, etc.

Orientaciones metodologicas:

En esta materia es importante conocer distintas experiencias y formas de caracterizacion
sociolingiiistica para poder desarrollar un ejercicio de caracterizacién en las instituciones/
comunidades donde los estudiantes y docente se encuentren. Por lo tanto, serd importante
definir un ejercicio concreto en el que se pondran en prictica las estrategias y técnicas de
recoleccién de la informacién, las situaciones de observacién, el disefio de entrevista y con
quiénes se dialogara considerando los ejes de indagacién para la caracterizacion
sociolingiiistica. A su vez, es importante la produccién de informacién que los mismos
estudiantes pueden hacer sobre si mismos a modo de biografias lingiiisticas, arboles
genealogicos lingiiisticos o retratos lingiiisticos.

Se valora el trabajo de campo para la produccion de la informacién, el proceso de
categorizacioén/organizacién de la informacién y la instancia de devolucidn de los resultados a
la comunidad/institucién con la participacion de los actores que hayan participado en el trabajo
de campo. Esta ultima instancia puede servir para validar, profundizar y revisar el material
producido entre todos.

e
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EIB (Educaciéon Intercultural Bilingiie) en América Latina, Argentina y Corrientes

Denominacién: EIB en América Latina y Argentina
Formato: Seminario

Régimen de cursado: 2° cuatrimestre

Ubicacién en el disefio curricular: 2°afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:

Esta unidad curricular tiene finalidades puntuales con respecto a la formacién de los
estudiantes: En primer lugar, se pretende en el proceso de ensefianza, mostrar cémo detrés de
los derechos conquistados por los pueblos indigenas en América Latina existen luchas de
muchos afios, y cémo particularmente el reclamo por la educacion propia ha adquirido formas
especificas de acuerdo a los contextos sociohistéricos de cada region.

En segundo lugar, se espera que los estudiantes se aproximen de modo general a diversas
experiencias y modalidades de la EIB en América Latina, tanto las estatales como las
autogestionadas. Para ello, se ofreceran algunos ejemplos en los que se evidencien diferentes
formas de organizaci6n, gestion e institucionalizacién. De esta forma, se intentar4 evidenciar
que no existe un solo modo de pensar y “hacer” la EIB y que son los protagonistas los que en
muchos casos han impulsado las transformaciones en sus comunidades y no solo ha sido
producto de iniciativas estatales. También se darin a conocer las principales normativas
internacionales, nacionales y jurisdiccionales que legitiman/regulan la EIB en la actualidad,

entendiendo a su vez que este corpus legal también representa una conquista de las
comunidades.

La materia sera pensada desde una perspectiva historica, en particular de la educacién de

Corrientes en el S/XX. Pensar el presente y sobre todo el futuro, de la EIB en este caso, supone
siempre una mirada particular del pasado. Por €s0, se propone esta linea de reflexion: para
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pensar o imaginar una EIB para Corrientes en el siglo XXI es necesario considerar cémo se
llegd hasta aqui, prohibiciones Y transmisiones del guarani mediante, en la provincia.

Asimismo, llamando la atencién sobre cierta vacancia en la historiografia regional acerca de
estudios que retomen la presencia de guarani hablantes y su lugar en el desarrollo del sistema
educativo, es de gran relevancia poner en foco y preguntarse sobre dicho vacio historiogréafico
respecto de los procesos de dichos hablantes, sus préacticas lingiiisticas, identitarias,
productivas, sociales, etc; y también acerca de las memorias sobre las trayectorias de las
poblaciones guarani hablantes en nuestra provincia.

En este sentido, es importante comprender los vinculos entre las lenguas -guarani y castellano,
hablantes de guarani y la escuela a lo largo del siglo xx. Siglo en el que se instala y consolida
el sistema educativo provincial, en especial con el aporte que proviene de la Ley Lainez (1905).
La poblacién hablante de guarani, que tenia que alfabetizarse en castellano en el marco del
sistema educativo provincial, podrian ser los bisabuelos y abuelos de quienes son los
estudiantes en este profesorado hoy y quienes “hacen y hagan la EIB” en Corrientes.

Ejes de contenidos:

-Luchas y derechos indigenas: territorio, salud, justicia, educacién. Educacién Indigena como
respuesta a las demandas por los derechos indi genas a la educacién intercultural y bilingiie. El
caso de México. Movimiento Zapatista y educacién. Las Milpas.

-Diferentes experiencias y modalidades de EIB en AL y Arg. Modelos educativos bilingiies:
de transicion, inmersién, de mantenimiento (etc). Instituciones Interculturales de Educacién
Superior. Formacién docente indigena (CIFMA - Chaco). Curriculum propio (México/Pert).
Produccién de materiales didacticos (Chile/ Proeib Andes- Bolivia). Método Inductivo
Intercultural (REDIIN-México-Brasil)

-Normativa y Legislacién sobre EIB. Convenio 169 de la Organizacién Internacional del
Trabajo. Reformas constitucionales,leyes de educacién ¥ leyes jurisdiccionales que reconocen
los derechos indigenas para la EIB. Reforma constitucional en Argentina 1994. Ley de
Educacién Nacional 26206/06, Ley 26602 que consagra la EIB (articulos 52,53 y 54). El caso
de Chaco: Ley 7446/2014. '

Historia de Corrientes: Los grupo

guaraniticos en la Regién del NEA. Impacto cultural: Las
corrientes colonizadoras y el con

agcto con el hombre blanco. La Fundacién de Corrientes yel
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trabajo de las ordenes religiosas. . Variedades lingiiisticas guaranies de la region.
Normatizacién de la lengua guarani por franciscanos (Bolafios) y jesuitas (Ruiz de Montoya y
Restivo). Las misiones jesuiticas y su relacién con los guaranies. Monolingiiismo guarani en
las Misiones Jesuiticas: oralidad y escritura. La expulsion de los jesuitas y la prohibicion
oficial del guarani. La educacién durante la época colonial. El gobierno de Pedro Ferré: su
relacién con el federalismo rosista y las politicas de gobierno. Juan Pujol: Gobernador e
impulsor educativo y cultural. La prohibicion del guarani: estigma social del S.XX. Congreso
de Montevideo 1950. Oficializaciones del guarani: Paraguay, Bolivia, Brasil, Corrientes,
Mercosur. Ley del guarani en la provincia de Corrientes. Emergencia, revalorizacién e
identificaciones de la lengua guarani en Corrientes.

Haciendo la EIB en Corrientes: Ley 5598/2004 de oficializacién del guarani. El guarani en los
disefios curriculares de primaria, secundaria y educacién superior. Experiencias bilingiies: en
el aula, proyectos escolares/comunitarios, espacios no formales. Materiales didécticos

bilingiies: Martin y Ramona; Avafiee Roky; Asaje; Las hierbas medicinales de mi paraje. Poha
Kaa; Acheguety.

Orientaciones metodolégicas:
Se sugiere desarrollar este espacio curricular considerando que el mismo ofrece un marco

general para situar los procesos que se trabajaran en materias posteriores, como la EIB en
Corrientes y Tradiciones Guaranies II.

Puede resultar Gtil realizar una mirada comparativa de las caracteristicas que adquiere la EIB
en diferentes paises, recuperando las experiencias que han sido pioneras o significativas en el
contexto local y regional. Se recomienda incluir no solo las propuestas estatales, sino también
aquellas impulsadas por las propias comunidades.

En cuanto a la normativa, es importante conocer no solo el contenido sino también los procesos
que estuvieron detras de su sancion/ ifnplementacion.
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Espaiiol como Segunda Lengua

Denominacién: Espafiol como Segunda Lengua
Formato: taller

Régimen de cursado: 2° cuatrimestre

Ubicacioén en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas del espacio curricular:

El taller de Espafiol como segunda lengua se orienta, por un lado, a reflexionar sobre las
caracteristicas del aprendizaje de una segunda lengua, sobre las variedades de habla del/a
aprendiz de una segunda lengua y sobre los modos pertinentes para el tratamiento de una
segunda lengua en el aula. Por otro lado, este espacio curricular busca poner a disposicion de
las y los estudiantes recursos para la ensefianza del espafiol como L2 en contextos bilingiies
interculturales. En este sentido, como taller, este espacio se dirige particularmente a pensar
estrategias y disefiar herramientas de intervencién para mejorar las competencias orales y
escritas (de comprensién, de produccién, etc.) de nifias, nifios y jovenes que aprenden el
castellano como segunda lengua o que aprenden la variedad escolar del espafiol en la
institucion educativa.

Esta altima aclaracion es importante: en contextos bilingiies como los que pueden encontrarse
en Corrientes, el espafiol hablado en contextos cotidianos, familiares y comunitarios suele ser
distante lingiiisticamente del castellano que se ensefia en la escuela o que se emplea en los
materiales didacticos. Por esto, se hace necesario reflexionar sobre la diversidad interna del
espafiol (las variedades lingiiisticas) asi como sobre las variedades que nacen del contacto del
espafiol con otras lenguas. Asi también, parece relevante incluir en este espacio material para
reflexionar sobre la validez y equidad de todas las variedades, y sobre el espafiol escolar como
fruto de las politicas lingiiisticas.

El Taller “Espafiol como [.2” est4 organizado en cuatro bloques de contenidos: en el primero,
como se sefiald, busca dar a conocer las caracteristicas del aprendizaje y uso de una segunda
lengua, asi como herramientas para el tratamiento del espafiol como segunda lengua en el
marco institucional. En el segund bloque se tratarin contenidos relativos a la diversidad
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interna del espafiol, asi como a las lengugs en contacto. En el tercer bloque, en articulacién
con el espacio “CARACTERIZACION SOCIOLINGUISTICA DE CONTEXTOS
PLURILINGUES - 1ER, CUATRIMESTRE” se propone indagar en algunas herramientas
particulares para caracterizar los saberes, competencias y usos del espafiol de nifios/as y
jovenes, para posteriormente disefiar herramientas de intervencién (proyectos, tareas,
actividades, etc.). En el cuarto ¥ quinto bloque, se trabajara en torno a la planificacion y la
evaluacién de actividades de ensefianza-aprendizaje, asi como en torno a la exploracién de
manuales de ensefianza del espafiol como L2 en contextos bilingiies e interculturales.

Ejes de Contenidos:

-Consideraciones acerca de cémo se aprende y cémo se ensefia una L2. Tratamiento
pedagdgico del espafiol como segunda lengua (L2). Aprender una segunda lengua en y mas
alla de la escuela. Dificultades Yy caracteristicas del aprendizaje del espafiol/ espafiol L2 como
recurso de acceso a otros conocimientos; dificultades y caracteristicas del acceso al
espafiol/castellano L2 como lengua de instruccién o vehicular de Ia ensefianza.

-El espafiol escolar, variedades. Rasgos del espafiol en contacto con otras lenguas.
-Herramientas para describir las competencias en espafiol de nifias, nifios y jévenes bilingiies.
Herramientas para describir los usos del espafiol en contextos familiares y comunitarios. De
la descripcién a la intervencisn: enfoques comunicativos, por proyectos y por tareas en la
ensefianza del espafiol como 2.

-Planificar la ensefianza del espafiol como L2: disefio de tareas y actividades en funcién de las
competencias lingiiisticas y las situaciones de uso. El tratamiento didéctico del habla del/a
aprendiz del espafiol: corregir, reparar, construir nuevos saberes lingiiisticos. Manuales y
materiales para la ensefianza del espafiol como L2 en contextos bilingiies e interculturales.
-Disefio de actividades para la toma de conciencia metalingiiistica y metacomunicativa.

Orientaciones metodologicas:

Metodolégicamente, este espacio se caracteriza por ser un taller. Esto implica que los
contenidos teéricos seran presentados en funcidn de las necesidades que surjan en el disefio de
actividades. Por lo cual, la articulacion teoria-prctica es fundamental. También se sugiere
generar instancias de reflexién sobre los usos del espafiol/castellano cotidiano y sus diferencias
con el escolar, para que las y los jestudiantes tomen conciencia sobre la diversidad de
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variedades lingiiisticas del espafiol que atraviesa la vida social. En este sentido, se sugiere
aplicar alguna herramienta de exploracién que sirva como insumo para la reflexién
sociolingiiistica y lingiifstica: por ejemplo, que las y los estudiantes registren audios con
conversaciones familiares, entre amigos, en el mercado, etc., y también registren clases, para
poder contrastar los usos del lenguaje en estas diferentes situaciones. También sera importante
que las y los estudiantes puedan revisar manuales de espaiiol/castellano como .2 en contextos
bilingiies e interculturales. Se sugiere, asi, trabajar con materiales elaborados en otros
contextos, como por ejemplo en México, Perti, Ecuador o Bolivia, en donde este tipos de
materiales tienen mas amplia difusién.

En cuanto a la evaluaci6n, se valorara que las y los estudiantes sean capaces de reconocer y
valorar las diversas variedades del castellano, incluidas aquellas que son propias y surgen del

alumnado la ampliacién de sus repertorios en espafiol. Por ultimo, se valorara que al final del
taller quienes estudian puedan disefiar una intervencién didéctica en formato “proyecto” para
la ensefianza-aprendizaje del espafiol como L2, a partir de una caracterizacion sociolingiiistica
Yy una descripcion lingiiistica adecuada.
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Tradiciones Guaranies I1

Denominacion: Tradiciones Guaranies II
Formato: Seminario

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre
Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas did4cticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:

Para dar continuidad al proceso de anélisis iniciado en Tradiciones Guaranies I y teniendo
conocimiento sobre experiencias de Educacién Intercultural Bilingiie en Latinoamérica y
Argentina, se consideran tradiciones guaranies actuales tanto a las emergencias identitarias,
lingiiisticas como étnicas, en la provincia de Corrientes; como a una serie de practicas sociales
consideradas saberes y/o memorias comunitarias/locales.

Por un lado, los futuros docentes de EIB pueden observar un proceso y un continuum de
identificaciones y précticas lingiiisticas heterogéneas, que incluyen discursos, experiencias,
memorias, usos y sentidos lingiiisticos, mandatos, sentidos comunes, frustraciones,
sufrimientos, expectativas y deseos que se relacionan entre si de diferentes formas.
Especificamente, conocer y también producir relatos que incluyan la reflexién sobre la
percepcion de los hablantes de guarani en Corrientes, en tanto “entienden pero no hablan” la
lengua nativa, en tanto advierten sus recursos lingiiisticos y se observan como hablantes
bilingiies guarani-castellano. O bien, que se reconozcan como indigenas, como es el caso de
algunos grupos familiares que se adscriben como guaranies en algunas localidades de la
provincia, un proceso emergente si consideramos que inicié en la ultima década. A partir del
afio 2013, al menos tres comunidades solicitaron su inscripcion en el Registro Nacional de
Comunidades Indigenas. La “Comunidad guarani Jahavere” de Concepcién fue la primera,
recibid la personeria juridica del INAI en agosto de 2013. En 2015, la “Comunidad Indigena
Guarani Mboi Kua” del Paraje Capilla, San Miguel; y en 2017 la “Comunidad Indigena Nu
Puhy” de Ttuzaingd, recibieron su persoheria Jjuridica como comunidades indigenas.
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Por otra parte, en cuanto a los procesos de memoria y practicas de saberes comunitarios
especificamente, segundo eje central de esta unidad curricular, su analisis debe considerarse
en el marco de procesos de lucha de grupos alterizados y subordinados, entendiendo la
memoria como una arena de disputas politicas en cuanto a las practicas de recordar/olvidar y
sus contenidos (Ramos, Crespo y Tozzini, 201 6). En esta linea, se pretende abordar los saberes
y memorias que se consideran correntinos, a partir de concebir dichos saberes y memorias
como practicas sociales. Por lo tanto, para abordar dichas practicas es fundamental no solo
identificar el contenido o “el saber en si”; sino todo lo que hace a que dicha practica se
produzca. Es posible reconstruir cualquier préctica susceptible de ser considerada correntina,
describiendo sus elementos a partir de simples preguntas como: quiénes, cémo, qué, dénde,
cuando se producen, reproducen, transmiten, recrean y actualizan.,

Ejes de contenido:

-Emergencias Identitarias contemporaneas, identificaciones lingiiisticas y étnicas.
Bilingiiismo. Guarani hablantes. Entiendo pero no hablo. Guaraniseros. Habia sido que soy
bilingiie. Grupos indigenas en Corrientes en el S/XXI. Comunidades Indigenas guaranies.
Reconocimiento oficial: personerias Juridicas en el INAI Conflictos territoriales y
organizaciones indigenas y campesinas.

-Saberes y memorias comunitarios/locales: lo correntino, lo jesuita, lo guarani. Pricticas e
identidades sociales alrededor del ambiente y naturaleza; musicales/poéticas (el chamamé);

salud/hierbas medicinales; religiosas/rituales; alimentacién y comensalidad; lidicas y
artisticas.

Orientaciones metodolégicas:

Se sugiere iniciar con la lectura de los estudios que trabajan estas teméticas en la provincia
(etnograficos, sociolingiiisticos y de la historia reciente), considerando los ultimos 20 afios, o
bien, iniciar con una invitacién a actores participantes de las situaciones tratadas en los ejes
(Emergencias identitarias/ Saberes y memorias comunitarios-locales) para conocer sus
experiencias en primera persona, ya sean colegas docentes; nifios o jévenes que hayan
participado en procesos de investigacién colaborativa junto con maestros, docentes,
investigadores y sus familias; integrantes de las familias/lideres indigenas y campesinos.

Por otra parte, es un espacio curricular que se presta a producir conocimiento y no solo a
ensefiar algo ya dado o producido |previamente. Las tradiciones guaranies incluyen
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practicas/memorias vigentes que es conveniente identificar y describir. Se pueden hacer
actividades en esta linea como ejercicios de reflexién sobre las propias identificaciones
lingiiisticas y étnicas o realizar biografias y arboles genealogicos lingiifsticos de cada
estudiante. Asimismo, identificar saberes/memorias, ya sean lingiiisticas, religiosas, artisticas,
medicinales, culinarias o sobre la relacién con la naturaleza para luego describirlas. Se sugiere
realizar ejercicios de investigacién: conformar grupos de indagacion y focalizar el analisis en
alguna de estas précticas, eligiendo un lugar/localidad/comunidad/institucién o grupo,
acordado con el/la docente y los actores implicados (la propia familia, una escuela, un barrio,
un taller de oficios, una actividad socio-productiva, por mencionar algunos ejemplos)
identificando y caracterizando las tradiciones guaranies vigentes.

&

Sigue Hoja 90///...




“Hoja 90- 7 SN

(expediente N° 330-20-5-1875/2022)

/i

Didactica del plurilingiiismo II

Denominacién: Didéctica del plurilingiiismo II
Formato: asignatura

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: 5 (cinco) horas didacticas

Finalidades formativas del espacio curricular:

Didactica del plurilingiiismo I es un espacio de continuacién de la Didactica del Plurilingiiismo 1.
Ambos espacios curriculares se dirigen a la formacién conceptual y metodoldgica para pensar la
enseflanza-aprendizaje de lenguas de manera integral, y de forma adecuada a la realidad
sociolingiiistica de la provincia de Corrientes. Como la Didé4ctica del Plurilingiiismo I, este espacio
se orienta a la reflexion sobre las estrategias de intervencién didacticas que puedan servir para el
desarrollo de competencias lingiiistico-comunicativas en las lenguas castellana y guarani, asi como
para el desarrollo de competencias plurilingiies e interculturales. Articula con los espacios de
practicas de la ensefianza.

Este espacio est4 organizado en tres bloques de contenidos, los cuales contintian los establecidos
para la Didactica del Plurilingiiismo 1. En el primer bloque, a partir de una concepcién plurilingiie
de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, se disefiaran proyectos, tareas y actividades para el
segundo y tercer ciclo de nivel primario. El eje de trabajo serd la planificacién didactica entendida
como resultado de un trabajo de indagacién de conocimientos previos, de recursos disponibles,
tanto a nivel escolar como comunitario. En este caso, los proyectos se orientaran a la produccion
y comprension de textos orales, escritos y multimodales plurilingiies, que atiendan a diversos
contextos y que sirvan para diversas finalidades. En este bloque también se trabajara en el disefio
de proyectos que integren las TICS y los usos bilingiies (guarani/castellano).

El segundo bloque de contenidos se centra en la reflexién sobre los saberes/practicas
correspondientes al nivel secundario en lo que respecta a los usos de la lenguas castellana, guarani,
y plurilingiie. El eje en este caso es la planificacion didéctica para la creacion de espacios y recursos
para ensefiar-aprender en guarani, con el guarani, sobre el guarani. La diversidad de lenguas, la
comparacion entre ellas, el valgr de esta diversidad para los aprendizajes de lengua y de otros
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naturales). Asi también se reflexionard y se desarrollaran recursos para usar el guarani como
herramienta para Ia enseflanza-aprendizaje de la lengua castellana. La produccion de materiales
multimodales y plurilingiies sers también un eje importante de este espacio.

Por 1ltimo, el tltimo bloque esta destinado a a evaluacién. Particularmente al disefio de

conversatecas, etc.

Ejes de contenidos:
-La planificacién de proyectos, tareas y actividades de ensefianza-aprendizaje plurilingiies (en
guarani, con el guarani, sobre el guarani) para nivel primario (segundo ciclo). Usar textos escritos

y multimodales plurilingiies en diversos contextos, para diversas finalidades, Proyectos de guarani
y TICS.

-La planificacién de proyectos, tareas y actividades de ensefianza-aprendizaje plurilingiies (en
guarani, con el guarani, sobre el guarani) para nivel secundario. Hablar de ciencias sociales y

-Herramientas de evaluacion II: log portafolios plurilingiies. Los cuademos de aprendizaje. Las
biografias lingiiisticas. El diario del/a profesor/a. La autograbacién/filmacion como recurso de
evaluaci6n. Parrillas de observacién de producciones orales Y escritas.
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de competencias plurilingiies (orales, escritas, audiovisuales multimodales
herramientas de evaluacién de los procesos ¥ resultados

Se espera que al final de este espacio, las y los estudiantes desarrollen dos proyectos didacticos: 1)
un proyecto para el segundo ciclo de nive] rimario; 3) un proyecto para el nivel secundario.

“
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Literatura Regional I

Denominacién: Literatura Regional 1
Formato: Seminario

Régimen de cursado: 2° cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

las obras de autores regionales de la provincia de Corrientes, adem4s se busca alcanzar un
intercambio con los estudios literarios regionales de otros espacios académicos.

El enfoque pedagégico que aborda la lectura critica, también, atiende a los requerimientos
curriculares de los niveles de la ensefianza inicial, primaria y media hacia los que esta
orientado este profesorado, a fin de acercar a los futuros docentes recursos de nuestra literatura
para trabajar en las aulas, también, como respuesta al interés de la comunidad respecto al
aporte de nuestra lengua cultura guarani en las manifestaciones literarias locales

Por otra parte, el enfoque de la interculturalidad es reconocer que la lengua es portadora de un

compejo sustrato cultural, particular y Gnico que debe ser estudiado en cada una de sus

para el desarrollo de la identidad local, distintiva y original; Yy esto requiere una via de accién
y reflexién sobre las implicancias de los usos de la lengua en la educacién.

Ejes de contenidos:
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Los géneros literarios correntinos: el canon literario. El canon literario correntino. Los géneros
literarios: caracteristicas generales. La poesia: el chamamé como poesia. La narrativa: mitos y
leyendas, especificaciones del tipo de texto. Los mitos y leyendas guaranies. Cuentos
correntinos. Autores de novelas correntinas. El teatro correntino: autores, teméticas.

Literatura infantil: definicién de] genero. Tematicas, estilo, tipo de textos. Los autores
correntinos.

Orientaciones metodolégicas:

correntinos. Ademas, se recomienda trabajar con las publicaciones del Ministerio de
Educacién de Corrientes, Avafie’e Roky, Asaje, Nande Cémics y Vamos Nessa, [Vamos! en

las que se abordan los relatos mitolégicos, leyendas locales Y otro tipo de poesias y cuentos
tradicionales.
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Lengua Complementaria Portu;gués

/i

Denominacién: Lengua Complementaria Portugués
Formato: asignatura

Régimen de cursado: 2° cuatrimestre

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Las lenguas extranjeras actualmente funcionan como puentes de comunicacién que atraviesan
diversas culturas y su ensefianza y aprendizaje facilitan la interconexién entre culturas
diferentes dentro del actual mundo globalizado. Es por ello que se habla de contextos
plurilingiies, donde el aprendizaje de varias lenguas, que hace a la identidad pluricultural,
adquiere un valor tinico dentro del campo de las relaciones sociales, politicas, econdmicas,
étnicas, culturales, etc., y donde el fenémeno de la “alteridad™, abre la puerta hacia la toma de
conciencia de nuestra propia cultura a partir de lo ajeno.

El siglo XXI se caracteriza por la continua intercomunicacién, originada en el uso de las
nuevas tecnologias que permiten la inmediatez de la informacion de todo tipo a nivel mundial.
La globalizacion ha interconectado al mundo provocando acelerados e incesantes cambios en
lo politico, social, econémico y cultural. El mundo informatizado exige —mas que nunca- el
conocimiento instrumental de un idioma extranjero como complemento de la Formacién
Docente.

Ensefiar y aprender una lengua de modo intercultural es transformar el aula en un espacio
sensible a la cultura de los sujetos que estan en interacci6n, en la que el contacto entre lenguas
y culturas diferentes es construido a través del didlogo e de la constante reflexién critica sobre
las proximidades y diferencias que las caracterizan. (Nascente Barbosa, C. e Nunes de Castro,
G., 2013,pp.2-3)

Por su parte, Banfi, (2016) expresa que “claramente, la lengua tiene un papel fundamental en
las interacciones sociales y en el desarrollo de las comunidades y sociedades” (p.15). De modo
que el aprendizaje del portugués, como segunda lengua extranjera, favorece la comprension
de los contextos interculturales y plurilingiies que forman parte de las sociedades actuales.
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Para el futuro profesor de Lengua Guarani, trabajar la lecto comprensién de la lengua
portuguesa le proporcionars el acceso a un horizonte de conocimiento proximo a los marcos
tedricos, metodoldgicos Y epistemolégicos, que debera estudiar durante sy Formacién Inicial.
Luchetti (2014) afirma que “en la medida en que la lengua atraviesa a todas las disciplinas,
cuyo aprendizaje seria imposible sin valerse de ella, puede denominarse transversal; dicho de
otro modo es, para con los demas, herramienta; tiene un caracter ancilar, de sostén de
mediadora, de ayuda, de facilitadora” (contratapa). Los futuros docentes deben enfrentar, en
su quehacer profesional, Ia necesidad de interpretar otro idioma para un desempefio eficiente
Y es ese el criterio a seguir: ensefiar técnicas de lecto-comprensién que permitan comprender
el contenido de textos académicos y de interés especifico.

Hay que considerar es e] estudiante, aquél que adquiere la lengua: una segunda 4rea
disciplinaria necesaria para la investigacién y para la accién glotodidéctica €s, por lo tanto, la
de las ciencias de la m ente (incluyendo también la dimension neurolégica junto con la
psicolégica), puesto que la mente es, tanto el instrumento como la sede de la adquisicién, del

aprendizaje, de la identidad (v las lenguas estan ligadas a la identidad), de la relacién, de la
motivacidn,

Ejes de contenidos:

Competencia comunicativa, plurilingiie e intercultural. Relativismo cultural: alteridad y
heterogeneidad. ILect -comprension del idioma portugués.La lectura como proceso
estratégico. El papel de los elementos paratextuales. E] uso de instrumentos lingiiisticos. La
importancia de los géneros discursivos en el campo de la lecto-comprension.

Caracteristicas teméticas, estilisticas Yy estratégicas. Los ambitos de circulacién, Soportes y
formatos textuales. Estudio de algunos géneros académicos: resumen, sintesis Yy resefia.

El portugués como lengua de contacto en esta region el pais. Usos en contextos fronterizos.
Los falsos cognados,

El guarani como lengua mediadora en Ia region. El portugués Y sus raices guaraniticas,
Palabras en portugués cuyo origen es guarani

Orientaciones metodolégicas:
Tres condiciones influyen significativamente en los resultados del proceso de aprendizaje: la

didactica. En la ensefianza de la lengua extranjera es necesario, por lo tanto, asegurar que se

retnan las tres condiciones antes mencionadas y, también, guiar la atencién de los estudiantes
hacia los aspectos formales, para permitir que se alcance un buen nivel de adecuacién.
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Propiciar una aplicacién del espectro de pensamiento, reflexionar sobre los procesos que

como requisito constitutivo del aprendizaje

= Incorporacién de operaciones metacognitivas que permitan la reflexién de ambas
lenguas.

Yy catafbricas.

- Trabajos individuales, individualizados, por pares, en pequefios grupos.

- Simulacién globalizadora.

- Exploracién y analisis de materiales auténticos de diverso orden discursivo de manera
individual o grupal realizando trabajos de inferencia Y comprension lectora.

- Trabajo de orientacién a Ja comprension lectora en torno a los elementos textuales,

lexicograficos, gramaticales y sintacticos que hacen a la construccién del significado
de las oraciones en la lengua extranjera.

E/;._
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Leﬁla Guarani III

Denominacién: Lengua Guarani I1I

Formato: asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio
Asignacién horaria: 5 (cinco) horas did4cticas
Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Esta unidad curricular da primacia al alumno como un agente responsable del cambio social.
El educando es critico, creador, comprometido y dindmico. Por su parte el educador es un guia
activo, critico y facilitador del desarrollo del espiritu critico en el alumno, para que se pueda
generar el cambio social. Desde el punto de vista socio-cultural e histérico, cabe sefialar que
cada uno de los periodos histéricos de Corrientes, conoci6 del valor de la Lengua Guarani, no
solo como instrumento de comunicacién, sino como el principal elemento de cohesién psico-
social. La lengua Guarani sigue siendo el idioma de muchos Correntinos y hasta para algunos
su unico idioma. Constituyendo esa realidad un fenémeno tnico y llamativo en la actualidad.

Esta carrera tiende al respeto por el patrimonio cultural con la funcién mediadora del docente
en una trasposicion que sea aplicable a todos y cada uno de los contextos educativos de nuestra
provincia, a fin de que el alumno también se genere una actitud comprometida y respetuosa de

las propias costumbres y tradiciones como de las otras diferentes. Se pretende que el alumno
pueda:

-Escuchar, hablar, escribir y leer en la lengua Guarani.
-Identificar los diversos grupos de vocabularios

-Valorar la riqueza de la literatura Guarani, en la poesia, novela y teatros, etc.

Ejes de contenidos:

El sustantivo: concepto. Clasificacién. El sustantivo, su funcién privativa: su formacidn
yuxtapuesta con particulas monosilabicas, bisildbica y trisildbicas.

—_
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El verbo categorfa léxicas: tiempos: presente, pasado y futuro, su formacién: particulas que
indican tiempo: monosilabicas, bisilabicas, trisilabicas. Modos: imperativo e indicativo, su
formacién: con particulas: atonas, ténicas, yuxtapuestas o separadas.

e
| ]

Interrogacién: sus formas: modos simples, usuales y formas compuestas.

Formaci6n de oraciones compuestas en guarani: peculiaridades. Afirmaciones, negaciones y
la Formulacién de Preguntas. El futuro.

La narracion. La descripcion. El imperativo en guarani. Formacién de superlativa.

El pasado y sus grados. Narraciones tradiciones de la zona.

Mitos y leyendas guaranies. Poesia guarani, cancioneros populares donde aparece el idioma
guarani.

Creacién de neologismos: nuevas palabras computadoras, celular, televisor, radio,
anticonceptivo.

Orientaciones metodolégicas:

Las metodologias de ensefianza —aprendizaje son las que se basan en procesos de socializacion,
trabajo grupal, autogestién, analisis de problemas, investigacidn, etc. Se evalta tanto en el

proceso como en el producto. Se estimula la evaluacién formativa y la auto y mutua
evaluacion.

Tras haber recorrido el alumno el camino trazado por los contenidos del primer y segundo afio,
en este tercer afio se complejizan los contenidos con los verbos en sus diversas categorias, la
narracion como paso fundamental y la formacién de preguntas, mitos y leyendas un por ultimo

desarrollando las nuevas palabras o términos neoldgicos. Logrando valorar que el alumno se
capaz de:

-Utilizar eficientemente la lengua Guarani en la traduccién oral y escrita

-Apreciar la literatura Guarani en sus distintas manifestaciones
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Usos Bilingiies: Guarani-Espajiol

Denominacién: Usos Bilingiies: Guarani- Espafiol
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: 3 (tres) horas did4cticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Los espacios formativos en formato taller, usos del guarani I, II y Usos bilingiies, estan en
estrecha relacién ya que se incorporan con el objetivo de desarrollar y ampliar las capacidades
cognitivas, lingiiisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través del dominio de una
competencia més amplia que les permita acceder a diferentes situaciones sociales y
académicas, etc. La expresién oral requiere seguridad, capacidad, precision y creatividad. La
oratoria eminentemente practica Yy como tal requiere de orientaciones tiles y coherentes

Es por ello que se requiere que el estudiante pueda:

-Identificar los niveles del lenguaje, a partir del an4lisis de diversos discursos escritos u orales
en Guarani.

-Transferir a sus actividades cotidianas los vocabularios aprendidos
Ejes de contenidos:

El Guarani Hablante en contexto bilingiie.

Influencia de las lenguas de contacto

El jehe’a y el jopara.
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Variedad lingiifstica guarani en el contexto correntino

Orientaciones metodologicas:

Con el propésito de poner en practica todo lo aprendido en la unidad curricular Lengua Guarani
IIL, se utilizaran métodos légicos, tales como la introduccion, deduccién, anélisis y sintesis.
Apropidndose de técnicas como la exposicién, la exposicién mixta, el discurso, el didlogo, la
conversacion, el coloquio, la discusién, el debate, la dramatizacidn y la redaccién

Valorando un alumno capaz de demostrar las posibilidades de la lengua Guarani, su riqueza
léxica y estética al analizar los didlogos y discursos segtin el nivel de lenguaje.

Se recomienda articular este espacio curricular con Lengua Guarani I y II, Tradiciones
Guaranies I 'y Il y Practica docente ITL

o
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Elaboracién de materiales didicticos para la EIB

Denominacién: Elaboracién de materiales didécticos para la EIB
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4°afio

Asignacién horaria: 3 (tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La finalidad central de este taller es que los estudiantes puedan participar de la experiencia de

producir materiales didacticos que respondan a las caracteristicas de los contextos
comunitarios y escolares donde desarrollaran sus practicas.

para producir los contenidos de dichos materiales. En esta linea, también se espera que puedan
realizar una revisién critica de diferentes materiales, identificando la jerarquia de los

conocimientos que se incluyen, el lugar de las lenguas indigenas, los modos de producirlos,
etc.

Ejes de contenido:

-Los materiales didécticos en las tradiciones pedagégicas indigenas de América Latina: las
experiencias de Perti y México. Las relaciones entre diferentes tipos de conocimientos:
occidentales e indigenas; escolares ¥ comunitarios. El curriculum propio: la demanda de
saberes situados y pertinentes. El lugar de las lenguas y variedades en los materiales escolares.
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ntino; variedad oral y escrita de las lenguas usadas en los

-El proceso participativo de elaboracién de materiales did4cticos: produccién del contenido
(disefio de instrumentos de recoleccion de datos, trabajo de campo, organizacion y analisis de
la informacién, informes de trabajo con los resultados de la investigacién); disefio de

mapas, carteles, tarjetas de aprendizaje, etc), pruebas de versiones preliminares
gestion de financiamiento, publicacién en diferentes formatos, autorfas.

Orientaciones metodoldgicas:

Para este momento del trayecto formativo, los estudiantes ya contaran con suficientes
herramientas teéricas Y metodolégicas para disefiar propuestas de materiales did4cticos
pertinentes. Sin embargo, se espera que sea en este espacio donde puedan estar en situacién
de ser responsables del disefio de sus propios materiales.

Se recomienda buscar experiencias que describan con detalle los aspectos metodoldgicos de
los procesos de elaboracion, Las experiencias que se conoceran de otras comunidades serviran
como referencia e inspiracién para desarrollar los propios materiales.

Teniendo en cuenta los tiempos del cursado, se puede considerar tinicamente la evaluacion del
disefio de los materiales didacticos y no asi su puesta en marcha. Se recomiendan como

de los mismos,

Se recomienda la articulacion de este espacio curricular con Residencia Pedagogica.
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Guarani para fines especificos

Denominaci6én: Guarani para fines especificos
Formato: Taller

Régimen de cursado: 1° cuatrimestre
Ubicaci6n en el disefio curricular: 4°afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Fundamentacién de la unidad curricular:

El taller Guarani para fines especificos, es un espacio para la reflexion y el aprendizaje de los
diferentes entornos o espacios donde la lengua y los usos de la misma se especifican, ya que
utilizan denominaciones y jergas en concordancia con un entorno puntual. Se proponen como
dmbitos especificos, enfermerfa, turismo y la justicia, pero se sugiere la incorporacién de otros
espacios que el docente considere interesante para analizar y aprender la lengua guarani alli.

Ejes de contenido:
Ambito especifico: enfermeria, agente sanitario, obstetricia e instrumentador quirtrgico

Las partes del cuerpo en guarani, los cinco sentidos, las dolencias del cuerpo humano
(enfermedades).

Denominacién de personal de la salud, sectores del hospital. Elementos comunes en el espacio.

La medicina natural (poha fiana), (el guayacan, ambay, perejil, ruda, etc.), beneficios y
consecuencias.

Ambito especifico: Turismo, hoteleria y gastronomia

Los animales que habitan el Taragui - en guarani, las aves, las plantas y arboles.

Los rios, esteros, afluentes y lagunas. Arroyos y riachuelos.

Lugares en guarani (localidades, pueblos y parajes)

Las palabras y frases propias que identifican a cada localidad, los mitos y leyendas de la zona.
Peregrinaciones y personajes religiosog de nuestra provincia.

Sigue Hoja 105///...

i

ety D -."‘k_.
“Las Malvinas son argeitin A
f) EQLir N
{ ne s 1)




-Hoja 105- - o
(expediente N° 330-20-5-1 75/2022) ﬂ? JUN 2022

Wi !ES ?OP! A |

Comidas regionales. Denominaciones. Expresiones de solicitud de alojamiento.

Ambito especifico: La justicia

Saludos de recepcién en guarani ante los estrados judiciales.

Los funcionarios Judiciales en guarani (jueces, secretarios, administrativos, etc.)

Sentencia en guarani. Orden del Juez, fiscal o asesor menores en guarani.

Las palabras especificas del sistema Judicial y policial (la victima, el imputado, el testigo).
Relatar el hecho delictivo o circunstancia en Guarani.

Orientaciones metodolégicas:

Se sugiere trabajar la unidad curricular en las lineas que involucra un taller, considerando la
posibilidad de visita a los &mbitos en estudio, y la utilizacién de las diferentes herramientas de
recoleccion de la informacion: entrevistas/encuestas. Ademas, es propicia la articulacién con
los contenidos y procedimientos que el estudiante haya logrado en los talleres "Usos del
guarani".
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Literatura Regional I

Denominacién: Literatura Regional IT
Formato: Seminario

Régimen de cursado: 2° cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 4°afio

Asignaci6n horaria: 4 (cuatro) horas didécticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

Este espacio propone dar continuidad al acercamiento académico de estudio, anélisis y
discusion de las obras de autores regionales de la provincia de Corrientes. Ademas, intenta dar
herramienta a los estudiantes de esta carrera para que puedan disefiar un canon personal de la
literatura regional que le permita entrar en diélogo e intercambio con la cultura y los estudios
de andlisis y reflexién de otros espacios académicos.

En coherencia a la propuesta de la materia Literatura Regional I, se continuar con un enfoque
pedagdgico que aborde la lectura critica y sobre todo que atienda a los disefios curriculares de
cada uno de los niveles de ensefianza hacia los que esté orientado este profesorado.

Por otra parte, se busca descubrir los autores locales y andar por las lecturas que ofrece la
region, a fin de salir del 4&mbito comiin y cotidiano para comparar ¥y contrastar otros espacios
de la realidad original, tinica Y genuina que se manifiesta en estos textos.

Sin duda, este espacio de Literatura ayudara a salir del etnocentrismo y abrira el didlogo con
otras formas de lecturas que enriqueceran el paradigma de la interculturalidad y plurilingiiismo
que atraviesa la realidad de nuestra Jurisdiccion y resuena en las aulas correntinas.

La literatura deber ser un mévil para ejercitar la comprensién y lograr personas auténomas,
que sean capaces de entender lo que el texto dice y de aproximarse a través de dicho texto a
otra persona, convirtiéndola la lectura en una actividad humanizante, que formara ciudadanos
convivientes, dialogantes y comprensivo del sustrato cultural, particular y Gnico que debe ser
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estudiado en cada una de sus manifestaciones literarias, fortaleciendo la propia cultura para el
desarrollo de la identidad local.

Ejes de contenidos:

Literatura Juvenil: definicién del género. Tematicas, estilo, tipo de textos. Los autores
correntinos.

Literatura de Frontera: manifestaciones literarias de zonas de frontera. Autores de frontera. La
interculturalidad en las letras correntinas,

Ensayo y periodismo: la mirada del otro sobre la realidad. Croénica: carnaval Caté, Rodolfo
Walsh.

Orientaciones metodolégicas:

Esta unidad curricular esti pensada para ser desarrollada durante el 4to considerando que el
estudiante de la carrera ya ha trabajado con el contexto histérico, los sujetos de la ensefianza
inicial, primaria y secundaria entre otras materias que ayudan a tener una idea mas global de

la importancia de la literatura en la transmisién de valores sociales, culturales, ideol6gicos e
histéricos. '

Se sugiere que cada docente construya su propio canon de obras literarias de autores
correntinos. Ademds, se recomienda trabajar con las publicaciones del Ministerio de

Educacién de Corrientes, Avarie’e Roky, Asaje, Nande Cémics y Vamos Nessa, {Vamos! en
las que se abordan los relatos mitolégicos, leyendas locales y otro tipo de poesias y cuentos

tradicionales. /
1 V

=
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Propuestas Variables o Complementarias
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Miés alla de la propuesta incluida en la estructura curricular, la formacién general del
Profesorado de Educacién Intercultural Bilingiie: Guarani-Espafiol de la Provincia de
Corrientes, incluye una oferta de unidades curriculares variables, complementarias u optativas,
dirigida a la apertura o ampliacién cultural. Diversos estudios y experiencias internacionales
han destacado y mostrado el valor de la apertura cultural en |a formacién de los profesionales.
En otros términos, la formacién de profesionales no deberfa restringirse exclusivamente a las
materias cientifico-técnicas especificas, alimentando la visién de sujetos incorporados a la
cultura, la sociedad y el conocimiento amplio,

El argumento es particularmente significativo en el caso de Ia formacién de la docencia, como

tividad sistematica en el 4mbito de Ja cultura. Asimismo, ello podria apoyar el desarrollo de
los estudiantes, fortaleciendo su formacién cultural y el desarrollo de capacidades especificas
para la formacién permanente.

En funcién de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y de las
capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable podria organizarse a través
de Seminarios de profundizacién o Talleres.

Las Instituciones deberan tomar por lo menos dos de las propuestas variables o
complementarias que se proponen en este Disefio Curricular y podran elaborar, si consideran
necesarias otras dos propuestas que respondan a las demandas institucionales, tomando como

criterio principal la relevancia de saberes necesarios en la formacién docente de un futuro
profesor de portugués

procedencia.

- Educacién Rural

- Gastronomia Regional
Danzas de la regién

- Teatro
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Educacion Rural i

b

Denominacién: Educacién Rural

Formato: Seminario/ Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Asignacion horaria: 3 (tres) horas didécticas
Finalidades formativas de la unidad curricular:

La Ley de Educacién Nacional (N° 26.206) en su Articulo 17 define a la Educacién Rural como
una de las ocho modalidades del sistema educativo nacional. Con esta definicion, por primera vez
se reconoce su especificidad como una de las alternativas que “procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacién y atender particularidades de caracter permanente o
temporal, personales y/o contextuales, con el propésito de garantizar la igualdad en el derecho a la

educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagogicas de los diferentes niveles
educativos™!?

La inclusion de esta unidad curricular en la formacién docente se propone brindar a los futuros
docentes, la posibilidad de abordar la problemética de la ensefianza en contextos rurales, lo que
implica considerar el plurigrado como caracteristica distintiva, profundizando el estudio de las
condiciones didacticas en el marco de grados miltiples, asi como las condiciones del trabajo
docente en estos &mbitos.

Se reconoce imprescindible la generacion de espacios de reflexién sobre y en la practica desde la
formacién, cuidando la permanente Y progresiva construccién de conceptualizaciones que

permitan integrar las practicas desarrolladas por los docentes en el contexto rural con los marcos

de referencia te6ricos y la reflexién sobre la préctica efectivamente desarrollada por los alumnos,
futuros docentes.

En contextos urbanos, la incorporacién progresiva de los estudiantes a las acciones se realiza
efectivamente “yendo desde el instituto hacia las aulas de primaria”. El desafio que aqui se plantea

2 Ministerio de Educacién. INFD (2009) Ared de Desarrollo Curricular. Recomendaciones para la
elaboracién de Disefios Curriculares. Educa }ion Rural.
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es “llevar el aula rural al instituto”. Durante todo el recorrido de la formacién orientada podran
incluirse progresivamente diferentes alternativas que posibiliten un mayor acercamiento desde el
inicio de la formaci6n. Es posible: abordar en una primera instancia situaciones did4cticas
prefiguradas en las aulas de los institutos a través de observacién de videos, relatos y anélisis de
experiencias, estudio de casos, efc. avanzando hacia una caracterizacién mas acabada de la realidad
especifica, plantear la posibilidad de desarrollar trabajos de campo y microclases hasta lograr la
efectiva realizacién de practicas en contextos reales de desempefio, partiendo de las instituciones
més préximas a los espacios urbanos hasta las escuelas rurales mas aisladas,!®

Ejes de contenidos:

Perspectiva socio-histérica de la Educacién Rural. Los contextos rurales desde las perspectivas
histérica, politica, social, cultural y econémica. Ruralidad. Lo rural ¥y lo urbano; lo rural y lo
agrario. Sus relaciones. Las migraciones internas.

Los sujetos de aprendizaje. Construccion de identidades. Infancia, jévenes y adultos. La
particular relacién de los alumnos de escuelas rurales con el trabajo familiar. La alta incidencia
de la sobre edad y el ingreso tardio en los contextos rurales.

La ensefianza en la educacién rural. La organizacion del curriculum en el plurigrado. Seleccién
Yy secuenciacion de contenidos comunes y especificos de cada afio/grado. Continuidad y
progresion. Niveles de profundizacién.

Las instituciones y el rol docente Unidades educativas uni, bi y tridocentes.

Redes: interinstitucionales y comunitarias. La relacién con las comunidades. Latoma de
decisiones institucionales. E] trabajo articulado entre escuelas del mismo njvel. La
organizacién del tiempo: jornada escolar Yy la jornada extendida.

Calendarios especiales y horarios alternados. La organizacién del espacio: la escuela yelaula
plurigrado; los espacios comunes. E] trabajo docente rural y la legislacién vigente.

Préctica y Residencia Es de fundamental importancia la sistematizacién de las experiencias de
los residentes, que estaré dirigida a compartir, presentar y debatir las experiencias en cuanto a
produccién de conocimiento sistematizado y de su inclusién en el sistema formador. Esta
unidad debe articularse necesariamente con los Ateneos Didacticos y la Residencia
Pedagégica.

3 Ministerio de Educacidn. INFD (2009) Area de Desarrolio Curricular. Recomendaciones parala
elaboracién de Disefios Curriculares. Educacién Ryral

i
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Gastronomia Regional

Denominacién: Gastronomia Regional
Formato: Seminario/ Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Asignacion horaria: 3 (tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular:

Esta unidad curricular permitird conocer y comprender el origen de la riqueza de la
gastronomia local y regional, las comidas tipicas que se consumen en festividades deportivas
y religiosas y comidas que se consumen por costumbres, y comidas que siguen tradiciones y
elaboraciones que se encuentran bien arraigadas en la zona y utilizando productos e
ingredientes que fueron legado de nuestros antepasados guaranies.

Se proporcionars a los estudiantes herramientas culinarias basicas para que desarrollen su
creatividad con profesionalismo Y para que logren asociar la intima relacién que existe entre
la gastronomia y la idiosincrasia de los habitantes de nuestra region elaborando comidas
tipicas con técnicas especificas proporcionadas por esta catedra.

El cursado del espacio curricular, les permitiré a los estudiantes:

- Adquirir los conocimientos necesarios para elaborar alimentos tipicos de la regi6n siguiendo
los pasos y las técnicas adecuados con los ingredientes usuales que se consiguen en la zona.

-Aportar las herramientas fundamentales para un mejor y correcto desenvolvimiento en el
dmbito de la cocina.

-Promover la cooperacion para lograr mayor apertura y conocimiento.

-Fomentar la creatividad y la formacién del pensamiento auténomo en los estudiantes
incentivando el analisis y la reflexion.

Ejes de contenido:

El origen de la cocina guaranitica: alimentos que se consumian antes de la llegada de los
espafioles.

Ubicacién de la region guaranitica, las costumbres compartidas en la elaboracién de recetas
que fueron pasando de generacion en generacidn,
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Clima, floray fauna; productos agricolas y ganaderos que se producen en la zona tanto para
consumo interno y para exportar.

Comidas regionales del nordeste argentino y los ingredientes mas utilizados.
Fiestas populares y tradiciones del campo, como ser la yerra, doma, yerba mate.

Danzas de la region

Denominacién: Danzas de la regién
Formato: Seminario/ Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Asignacion horaria: 3 (tres) horas didcticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

En el profundo reconocimiento de la danza como medio de expresion de las emociones,
sensaciones, sentimientos, ideas o situaciones se considera el instrumento idéneo para ampliar
la gama de recursos tanto del cuerpo como en lo musical.

Conocer las diferentes expresiones del folclore del litoral de nuestro pais como posibilidad de
apropiacién de la profundizacién acerca de la riqueza de nuestras tradiciones. Esta unidad
curricular se trabajaré en taller poniendo en manifiesto los procesos que despliegue en el
desarrollo integral del estudiante entre la asimilacién e identificacién de los conceptos y los
sentimientos desplegados en la practica, que son los condicionantes para que una respuesta o
solucién (movimiento expresivo) resuelva, desate el “nudo” o produzca el “objeto” necesitado
que se convierta en la solucién creativa al problema que genero su buisqueda, que se convierte
en su propia danza.

En el reconocimiento de la danza como un valor formativo, principalmente en lo que respecta
a las danzas del litoral la necesidad de recuperar la tradicion ritualista del chamamé
reconociendo y profundizando en sus raices.

Ejes de contenidos:
Danzas del litoral: Historia de las danzas. Historia, composicién coreografica, influencias,

localizacion geografica: La chamarrita. El palseado. Rasguido doble. Chotis. Chamarrita. El
chamamé:
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El chamame: Historia. Transformaciones. Esti
La tradicién popular: La im
de las raices guaranies.

) L

/i

los de chamamé. Rasgos técnicos expresivos.
provisacion en la danza como medio de aprendizaje. Influencias
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Teatro

Denominacién: Teatro
Formato: Seminario/ Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Asignacion horaria: 3 (tres) horas didacticas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular:

El teatro en la formaci6n de los futuros docentes, desde el convivio, la instauracién de la
ficcidén a través del lenguaje poético y la existencia del espacio del espectador resulta vital para
el desarrollo profesional en las aulas y en los espacios de expresion. Es una practica educativa
social, con un esquema tedrico que no se adquiere forma aislada sino emprende una actividad
social caracteristica que utiliza procedimientos y destrezas especificos, en concordancia con

una forma de pensar y actuar apropiada en relacién con el marco institucional en el que se
desarrolla.

Al ensefiar teatro a los futuros docentes se trata de equilibrar el proceso creador y el producto
creado, a fin de desarrollar una conciencia estética para construir diferentes propuestas
pedagdgicas innovadoras que enriquezcan las actividades atlicas. El teatro es una actividad
intencional, desarrollada en forma consciente, que se hace inteligible en relacién con los
esquemas de pensamiento, técitos o no, parcialmente articulados, en cuyos términos da sentido
a las experiencias de los futuros docentes

La Educacién de las Artes en Teatro no se define exclusivamente por la expresion y la
creatividad, en tanto forman parte de otras disciplinas tradicionalmente vinculadas al campo
de las ciencias. Asi, el docente en formacién se entrena para construir, crear, disfrutar y
reflexionar, desarrollando un pensamiento divergente y la capacidad de resolver conflictos.
Para ello es necesario presenciar y vivenciar especticulos teatrales e investigaciones estéticas
de manera que se convierta en promotor de procesos metacognitivos. El teatro como
herramienta para los futuros docentes utiliza codigos de diferente naturaleza visual, auditivo y
proxémicos; para ser decodificados, incluso por quienes no dominan todos los codigos,
coexistiendo asi una suficiente comprension de los signos. De este modo se da significacion
por la accién, enalteciendo el pensamienfo auténomo, la creatividad y el espiritu critico.
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El uso del didlogo, la escucha activa, la empatia y la apertura hacia el otro son algunas
habilidades de la inteligencia emocional comtinmente utilizadas en el teatro, ademas del
trabajo grupal que siempre es colaborativo, tendiente a la comprension de conflictos y a la
bisqueda de soluciones desde diferentes perspectivas. Los futuros docentes se desarrollaran
como profesionales pensantes, capaces de disfrutar y comprender mejor la realidad, aceptando
otras culturas y comprendiendo otras maneras de ser y hacer, valorando a los demés siendo
capaces de cooperar para la construccién de espejos y nuevos escenarios de la realidad.

swfl]

Ejes de contenidos:

Desinhibicién y comunicacién. Desarrollo de la creatividad. Juego dramético.
Estructura dramética: Acci6n; Sujeto; Entorno; Texto; Conflicto.
La improvisacién como herramienta de investigacién

Signo, Simbolo, Codigo. Mitos y Ritos de la Cultura Guarani.
Paradigma actual del arte como lenguaje.

Coreografias Teatrales. Energia y reiteracion.

Puesta en escena.

Produccidn. Fases.

Funcién y roles en un equipo de produccion. Dinémicas grupales.
Puesta en escena. Produccion final.

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional Docente

El Campo de la Formacién en la Préctica Profesional Docente conlleva una marca distintiva:
la relacién con otras instituciones que pone en juego miiltiples vinculos entre sujetos sociales
con historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto de escuelas asociadas en
referencia a aquellas instituciones que participan como co-formadoras en diferentes instancias
de experiencias de campo, con inclusién de experiencias de practicas de ensefianza que
culminan en las residencias.

La organizacién que se propone para el Campo de la Formacién en la Practica Profesional
requiere una atencién particular a la hora de concebir, estructurar, interactuar, evaluar y
reajustar la intervencién en cada instancia de los procesos de formacién en procura de
complementariedades creativas entre diferentes sujetos, sus saberes y conocimientos. La
inscripcién contextual e institucional de las actividades del Campo de la Préctica Profesional

i
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adquiere especial importancia al plantear acciones en contextos y practicas educativas, en la
interaccién con otras organizaciones que desarrollan propuestas educativas.

Objetivar las practicas es justamente poner en situacién de anélisis la intencionalidad, Ia
racionalidad que subyace en cada caso. La reflexion, tal como es entendida, implica el esfuerzo
en una inmersién consciente de un sujeto en el mundo de su experiencia, un mundo cargado
de connotaciones, valores, intercambios simbolicos, correspondencias afectivas. Es
justamente a través de la dimensién reflexiva que el profesor deja de ser un mediador pasivo
entre la teorfa y la practica, para convertirse en un mediador activo que reconstruye
criticamente sus propias teorias.

Practicas docentes: Las practicas estin organizadas en diferentes instancias que presentan
una unidad de sentido particular y que, a su vez, estan integradas a una unidad de significacién
mayor que es el Campo de la Formacién en la Practica Profesional. Las précticas docentes
representan el aprendizaje en el ejercicio de la profesion desde las primeras experiencias grupales
e individuales hasta asumir la responsabilidad completa de la tarea docente en la residencia. Cabe
destacar que las practicas docentes constituyen trabajos de inmersién progresiva en el quehacer
docente en las escuelas y en el aula, con supervision y tutoria, desde las observaciones iniciales,
pasando por ayudantias previas a las practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del
conjunto de las précticas docentes se distinguen con propésitos especificos de ensefianza y fines
organizativos concretos: las experiencias de campo, las précticas de ensefianza y la residencia
pedagogica.

Trabajos de campo: Los trabajos de campo son espacios que permiten la contrastacién de marcos
conceptuales y conocimientos en 4mbitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo
de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos. Las experiencias de
campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger
y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en
equipos y elaborar informes.

Pricticas supervisadas acotadas: Las practicas de ensefianza dentro del campo de la practica
refieren a experiencias acotadas a partir de las cuales los estudiantes ejercen un conjunto de tareas
que implica el trabajo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo y tutorizadas. Cada una de
estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacién de los estudiantes a los contextos reales
donde se lleva a cabo la tarea docente. Incluye ¢ncuentros de programacién, analisis y reflexion
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posterior de la experiencia, en la que intervienen los alumnos, los profesores, los tutores, profesores
de escuelas asociadas y el grupo de pares.

Practicas supervisadas intensivas: Fs la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes
disefian, desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con
continuidad. En forma gradual y progresiva asumen las tareas docentes propias del docente a cargo
del grupo. Estas practicas estan articuladas con encuentros previos de disefio de situaciones de
enseflanza y encuentros posteriores de an4lisis y reflexién de la préctica en los que participan los
estudiantes, los profesores, el grupo de pares y en la medida de lo posible, los docentes de las
escuelas. La secuencia formativa apunta al trabajo sistematico sobre las practicas docentes,
entendidas como practicas sociales e histéricas impregnadas de sentidos y tradiciones asociadas al
trabajo en el aula y en las escuelas, en un contexto determinado. En este sentido llegar a ser
“docente” supone no solo aprender a ensefiar, sino también aprender las caracteristicas, los
significados y las funciones sociales del trabajo docente. Este campo promueve una aproximacion
gradual a los &mbitos de intervencion profesional docente y al conjunto de tareas que se desarrollan
en €l. Cada una de las instancias que lo integran abordan un objeto de estudio con propositos de
ensefianza especificos articulados a una unidad de sentido mayor, la cual se inicia en primer afio y
finaliza en cuarto. Cabe destacar que la construccién del conocimiento sobre la realidad educativa
implica un proceso con caracteristicas particulares que se extiende a lo largo de toda la experiencia
escolar de los futuros docentes. Esto significa que los estudiantes construyen saberes y
representaciones acerca de las practicas docentes mucho antes de entrar a los Institutos de
Formacién Docente. Por este motivo, es importante ofrecer, principalmente en este campo de
formacién, oportunidades de trabajar sistematicamente sobre esos saberes incorporados, con el fin
de objetivarlos y contrastarlos criticamente.

Los criterios a tener en cuenta para la organizacién del campo de las practicas docentes son:

Articulacién: El campo de las practicas tiene la caracteristica de ser un espacio de articulacién. En

¢l se articulan instituciones, sujetos, conocimientos, saberes y experiencias provenientes de
distintas fuentes:

a) los otros campos de la formacién: formacion general y especifica;
b) los conocimientos y saberes especificos del propio campo;
¢) los saberes y experiencias construidos en la trayectoria escolar de los estudiantes; y

d) las instituciones que participan de la form
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Esta articulacién no se da por si sola; es necesario un trabajo sistematico de recuperacién de
categorias tedricas, problemas, objetos de conocimiento y abordajes metodolégicos provenientes

de los distintos campos disciplinarios a partir de instancias y dispositivos especificamente
disefiados para este fin.

La articulacién entre instituciones constituye un aspecto distintivo del desarrollo de este campo de
la formacién. La relacién entre instituciones pone a la luz los vinculos entre sujetos con historias,
matrices formativas y trayectorias diferentes. De allj la importancia de gestar una trama de
relaciones que abra al didlogo y al trabajo colaborativo que permita generar las condiciones para
construir nuevos conocimientos acerca de las précticas docentes y de la ensefianza.

Integracién. La integracién conceptual al finalizar cada tramo del campo de las practicas, ademés
de promover la metacognicién acerca de lo que se realizé y ampliar los mérgenes de la reflexion,
apunta a construir con los estudiantes las sintesis Yy reconceptualizaciones que contribuyan a
complejizar gradualmente la mirada sobre la realidad escolar y el trabajo docente. A través de las
instancias que integran el campo de la préctica, se espera que el proceso de aprendizaje de los
futuros docentes favorezca también la integracioén de la teorfa y de la practica. Es decir, se rechaza
la idea de que la teoria una vez incorporada puede ser aplicada por el docente cuando se encuentre
en el ambito escolar. Por el contrario, se requiere una praxis integradora que se nutre de los aportes
de las distintas disciplinas y de la didéctica especifica, que contribuyen a la comprensién de la
educacién y de la propia préctica profesional.

Gradualidad: La aproximacién al campo de la préctica profesional docente por parte de los
estudiantes se realizard de manera gradual, lo que permitira abordar el conjunto de tareas que en él
se desarrollan, facilitando el acceso a la identificacién de las dimensiones que intervienen en la
realidad de las organizaciones no escolares y en las instituciones educativas. Para ello, a lo largo
de este campo los estudiantes conocerdn y comprenderan, a partir de describir, analizar e
interpretar, las realidades escolares ¥y no escolares. Los momentos de observacién se definirén de
acuerdo a las particularidades de los espacios en los que se prevé intervenir.

Finalidades formativas del Campo de Formacion en la Prictica Profesional Docente

En esta unidad curricular los estudiantes inician su proceso de insercién en instituciones de
educacion inicial, primaria y secundaria. El trabajo de campo y las propuestas en el Instituto
Formador apuntan a la construccion de herramientas conceptuales y metodologicas para el analisis
de las practicas educativas. Aporta al desarrollo de capacidades para la problematizacién de las
practicas educativas que posibiliten el reconocimiento de la multidimensionalidad y complejidad
que las caracteriza segiin los contextos, ambitos y modalidades.
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Propésitos:

® Favorecer la desnaturalizacién de [a mirada sobre la escuela primaria y secundaria y sobre el
trabajo docente.

® Posibilitar la reconstruccién y resignificacion de las trayectorias escolares a partir de las
autobiografias escolares de los estudiantes.

® Generar espacios para el analisis, interpretacion y comprension de las practicas docentes yla
reflexién sobre las mismas, brindando oportunidades para la identificacién de la complejidad,
multidimensionalidad ¥ marcas del contexto.

® Posibilitar la reflexién sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares
comprometidos en las précticas docentes.

® Brindar espacios para el disefio, implementacién, anlisis y reflexién de las propuestas de
ensefianza. :

® Ofrecer oportunidades para la comprensién de la multiplicidad de tareas y dimensiones que
involucran el trabajo docente en las escuelas,

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la F ormacion en la Practica Docente son:

Campo de la Formacién en Ia Prictica Docente

a Métodos y Técnicas de recoleccién

Préctica I " Instituciones Educativas

= Programacién de la ensefianza
Prictica II = Curriculum

= Organizaciones Escolares

. - Coordinacién de grupos de Aprendizaje
Prliction I8 - Evaluacién de Grupos de A prendizaje
Residencia L Sistematizacién de experiencias
Pedagigica
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Prictica Docente I — Métodos y Técnicas de Recoleccion / Instituciones Educativas

Denominacién: Practica Docente |
Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual

Asignaci6n horaria: 5(cinco) horas didécticas, 160 horas catedra, 107 horas reloj, 3 horas

destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto Formador, 2 horas destinadas a actividades
de terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Préctica Profesional se proponen
iniciar a los/as futuros/as docentes en el reconocimiento del futuro campo de desempefio
profesional, brindandoles elementos basicos para abordar el contexto escolar a partir de una actitud
de investigacion y de reconocimiento institucional. Los contenidos del primer taller deben ser
desarrollados en forma simultdnea con los contenidos del segundo taller.

Los instrumentos de recoleccion y anélisis de la informacién seran sélo herramientas para
indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento acabado de las instituciones
educativas de los niveles para los cuales se forma. El abordaje de este taller implica el inicio
de intervencion en el futuro campo de desempefio escolar en los niveles para los que se forma,
favoreciendo la implicacién de los/as alumnos/as de Profesorado en un proceso espiralado y
ascendente, partiendo del contexto institucional, hacia otras actividades escolares propias del
docente en el marco institucional.

El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad, de manera pertinente con
las finalidades formativas del Campo de Formacién, conforme al formato previsto para su
desarrollo, garantizando el abordaje de los niveles para los que se forma. '

La cantidad minima de actividades en terreno para esta Unidad Curricular estd prevista en el
“Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion Secundaria
y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema Educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o0 modalidades” (Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que
permitan el conocimiento del nivel para el que se forma.
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Ejes de Contenido

Taller: Métodos y Técnicas de recoleccién Yy analisis de la informacién.

Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccién de la informacién a través de
distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa, en y de las instituciones
educativas de los tres niveles de escolarizacion.

Analisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de modo que
permita trabajar la informacién empirica desde una mirada critica y reflexiva, articulando la
empiria con el encuadre conceptual proveniente de las diferentes 4reas del conocimiento que
se dictan simultdneamente en las unidades curriculares, de modo tal que permita al futuro
docente un proceso de teorizacién y reflexion de la accién.

Taller: Instituciones Educativas

Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas de los niveles
inicial, primario y secundario en diferentes contextos donde se desempefiara el futuro docente.

Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en los niveles para
los cuales se forma (Marco normativo nacional, del Consejo Federal de Educacién y marco
normativo provincial, que regulan las practicas educativas en las instituciones).

Andlisis de las practicas docentes en el marco institucional, en actividades de diferente indole
(previstas en Calendario escolar), estudiando dichas practicas en instituciones del nivel para

el que se forma, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio analisis,
considerando:

El problema central del anélisis: Qué se analiza, cémo se analiza, para qué se analiza.

Los requisitos necesarios: Escenario colectivo, conocimiento tedrico y herramientas/
instrumentos de la investigacion cualitativa (observacion, registro, diario del profesor)

Obstaculos para el analisis: tendencias del habitus, factores externos.

Estudio de casos prefigurados para el andlisis de la préctica institucional.
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Escolares

Denominacién: Practica Docente IT
Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual

Asignacién horaria: 6(seis) horas didacticas, 192 horas catedra, 128 horas reloj, 3 horas

destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto F ormador, 3 horas destinadas a actividades
de terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Préctica Docente 11 posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto escolar:
el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de Ia
practica docente; permite una mirada amplia e innovadora en los/as futuros/as docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion.

En esta Unidad Curricular se trabajardn contenidos practico-tedricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase desde su disefio y planificacién, su desarrollo y
evaluacion. Para ello se deberan construir dispositivos de analisis did4ctico de las précticas de

Se pretende que los estudiantes realicen disefios de planificaciones /programaciones de

ensefianza conforme a los analisis didacticos que se efectlien colectivamente en los talleres
semanales en el Instituto Formador.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta est4 prevista en el “Reglamento del
Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria y Profesorados
que forman para los distintos niveles del Sistema Educativo en sus distintas especialidades,
orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas
contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en el nivel para el que se forma. \

.6/ ' Sigue Hoja 123///...




“Cas Malvinas son

248

07 JN 209

-Hoja 123-
(expediente N° 330-20-5-1 875/2022)
W Jm———g
§ ’:Q «’\{}r} 5\
L= LUPIA]
Ejes de contenido ~- sk

Taller: Programacién de la Ensefianza

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacién de la ensefianza y
organizacion de las actividades del aula- sala en las escuelas asociadas y/o en el 4mbito del
Instituto a través de micro experiencias.

Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas.

Observacion participante en las aulas- salas y colaboracién en actividades docentes en el
aula, considerando:

Regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las estrategias, los propdsitos
y los eventos de la clase.

Direccién y desarrollo de la clase a través de preguntas didacticas orientadas a diferentes
propésitos y/o momentos del proceso de aprendizaje.

Intervencién en situaciones cambiantes de la clase.

Anélisis de las practicas de ensefianza desde una perspectiva didéctica en el marco del salén
de clase, donde los/as estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio andlisis
considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas.

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos did4cticos.

Decisiones, representaciones, racionalidad.

Disefio de gestion de la clase en los distintos Niveles.

Utilizacion de nuevas tecnologias: Recursos digitales y multimediales.
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Taller: Curriculum ¥ Organizacién Escolar

Analisis del curriculum de los tres niveles (inicial, Primario ¥ Secundario) en la Provincia,
en sus diferentes niveles de concrecion y su vinculacién con la préctica docente y escolar.
Usos en situaciones practicas de documentos curriculares que organizan las practicas
docentes en los distintos niveles.

Reflexion y anélisis de situaciones que muestren el papel que tiene la documentacién
curricular y su importancia en la practica docente, como reguladora de la misma.

&
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Practica Docente III — Coordinacién de Grupos de Aprendizaje. Evaluacion de los
Aprendizajes

N

-

Denominacion: Practica Docente IT1
Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual

Asignacion horaria: 8(ocho) horas didécticas, 256 horas céatedra, 170 horas reloj, 4 horas

destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto Formador, 4 horas destinadas a actividades
de terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este tramo del Campo de Formacion en la Prictica Docente, los/as futuros/as profesores/as
ya han estructurado ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los niveles
anteriores. Esto posibilitara que, acompafiado de los profesores del Instituto y los docentes
orientadores de las escuelas asociadas, continten en su proceso de apropiacion y construccion
del rol a través de la puesta en practica del mismo de manera secuencial y sistematica.

En dicho sentido, se retomard secuencialmente, en mayor grado de especificidad y
profundizacién el analisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida para elaborar
propuestas didacticas mas amplias.

El profesor de Practica Docente deberad seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion conforme al formato
previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje del nivel.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta Unidad Curricular estd prevista en el
“Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de Educacion Secundaria
y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o modalidades™ (Resolucion N° 1977/14), “debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que

permitan experiencias en el nivel para el que sg forma”.
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Ejes de contenido
Taller: Coordinacién de Grupos de Aprendizaje

Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias: Visién longitudinal de los
objetivos de ensefianza, desarrollo de un proceso longitudinal de los contenidos de ensefianza
organizar procesos y actividades de aprendizajes a través de experiencias de cooperacion entre
los alumnos y el trabajo en grupos.

Reflexi6n acerca de Ia significatividad de la dimensién de lo grupal en la clase Y suimportancia
en el desarrollo de las acciones. Estudio de casos reales,

practicando un apoyo integrado a alumnos con mayores dificultades o diferentes ritmos de
aprendizaje y su posterior proceso de reflexion y evaluacién acerca de la accién.

Trabajo en equipo: practicas de ensefianza desde el trabajo colectivo con Sus pares, con
docentes orientadores. Précticas en instancias de trabajo en espacios de aprendizaje
colaborativo.

Taller: Evaluacién de Aprendizaje

Practicas de procesos de autoevaluacion del futuro docente y de los alumnos de los niveles
educativos para los que se forma,

Previsi6n de los marcos didictico-pedagbgicos Yy normativos vigentes en la Provincia.
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Practica Docente IV — Residencias Pedagégicas

Denominacién: Residencia Pedagdgica
Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Asignacién horaria: 10(diez) horas didécticas, 320 horas catedra, 213 horas reloj, 5 horas

destinadas al desarrollo de talleres en el Instituto Formador, 5 horas destinadas a actividades
de terreno

Finalidades formativas de 1a unidad curricular

La sistematizacién de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de la
Préctica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos de formacién:

General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas /instituciones asociadas y
residentes.

El profesor de Residencia Pedagdgica debers seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a la sistematizacién e integracién de experiencias transitadas por el
futuro docente en sy Formacién Inicial, de manera pertinente con las finalidades formativas
para su desarrollo.

Supone la practica integral en el aula, con rotaciones por cursos pertenecientes a los niveles
para los que se forma.
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Y Profesorados que forman para mtos niveles del Sistema educativo en sus distintas
especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/ 14), debiendo cuidar
que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que
permitan experiencias en cada una de la modalidades del nivel para el que se forma.

il

Ejes de Contenido
Taller: Sistematizacién de experiencias

Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagégicas: Organizacién con la
participacion activa del estudiante y demas integrantes del equipo de Practica.

Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrollo y evaluacién de las mismas
en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y pos activa.

Prevision de los marcos didactico - pedagégico y normativo vigente en la provincia.

Andlisis de las practicas de enseflanza desde la perspectiva didactica. Procesos de
autoevaluacion.

Exposicion en espacios de intercambio, presentacion y debate de experiencias referidos a la
producci6n de conocimiento sistematizado en la etapa d¢ Residencias pedagdgicas.
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Bibliografia de referencia para la elaboracién del Disefio curricular

PRACTICAS DOCENTES

-BOMBINI,GUSTAVO(coordinador) (2012). Escribir la metamorfosis. Formacién docente
y escritura. Buenos Aires: El hacedor. BOMBINL,G.Y LABEUR,P.(2013). Escritura en la
formacion docente: los géneros de la practica, en EnunciaciénVol. 18, No. 1/ enero-
junio de 2013 Bogotd, Colombia/ ISSN 0122-6339/ pp. 19 —-29. Disponible en

http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/ index.php/enunc/article/viewFile/5715/7201
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N°3, Paris.
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-BREA,JOSE LUIS(2005). Estudios visuales. La epistemologia de la visualidad en la era de
la globalizacion. Madrid: Akal.
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J.(1996). Realidad mental y mundos posibles.Barcelona: Ed. Gedisa. —(1997). La educacion,
puerta de la cultura. Madrid: Aprendizaje Visor.—(2003). La fabrica de historias. Derecho,
literatura, vida. Buenos Aires:Fondo de Cultura Economica.

-BURBULES,N(1999). El didlogo en la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
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didactico contemporaneo. Buenos Aires: Paid6s. CAMILLONLA.(2007). El saber didéctico.
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-DELEUZE,G.Y GUATTARLF. (1993). ;Qué es la filosofia? Barcelona: Anagrama.
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y castigar. Buenos Aires: Siglo XXIL.FREIRE,P.Y SCHOR,L(2014). Miedo y osadia. La
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Educacién Publica, México. —(1984). Las culturas populares en el capitalismo. Editorial
Nueva Imagen.
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—MANOVICH,L.(2005). El lenguaje de los nuevos medios de comunicacién. La imagen en la
era digital. Barcelona: Paidés.
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Buenos Aires: Paidgs.
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SOUTO,M. ( 1993). Hacia una didéctica de lo grupal. Mifio y Dévila. Buenos Aires

-L. (1991). Investigacion Yy desarrollo del curriculum. Madrid: Morata, .
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autoritario (1976-1 982). Buenos Aires.
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Educativa, Ponta Grossa, v. 7, n. 1, p. 53-68, jan /jun. 2012 Disponible en:
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FLACSO.— (2009). Las trayectorias escolares. BuenosAires: Ministerio de Educacién.—
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-TIRAMONTI, G. comp. (2004), La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes
en la escuela media. Manantial. Buenos Aires.

-TOMLINSON, C. (2005). Estrategias para trabajar con la diversidad. Paidds, Buenos Aires.

-TYLER, R. (1998). Principios basicos para la elaboracién del curriculum. Buenos Aires:
Troquel.

-VARELA, J. Y ALVAREZ URIA, F. (1991). Arqueologia de la escuela. Ediciones de La
Piqueta, Madrid

-VIEL, P. (2009). Gestién de la tutoria escolar. Proyectos y recursos para la escuela secundaria.
Ejes de contenidos y tareas del tutor. Buenos Aires, Argentina: Noveduc. -VITAR, ANA
(coord.)(2006). Politicas de educacion. Razones de una pasion. Argentina. OEI, Mifio y Davila

Editores. WASERMAN, S. (1999). El estudio de casos como método de ensefianza. Buenos
Aires: Amorrortu.
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Kapelusz.

BIBLIOGRAFIA FORMA CION ESPECIFICA

- ACOSTA, Feliciano y KRIVOSHEIN » de Canese, Natalia (2003) . Mombe'uguati. Coleccion

de Mitos, Fabulas y Leyendas Paraguayas en Guarani con Traduccion al Espafiol. 2° edicién
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-COLECTIVO SYRY (2020) Las hierbas medicinales de mi paraje: Poha Ka'a. Corrientes:
Colectivo Syry Ediciones. Soto, Olga; Gandulfo, Carolina y Miranda, Mabel] (Coord.)

Sigue Hoja 141///...

/

-

N



“Las Malvinas son argentinas”

487+

{ i L4
Hoaiar. 07 JUN 202\
75/2022) .

(ex

IES COPIA

-CONDE, Maria Florencia. (2020). Produccién de saberes comunitarios sobre Ia salud y la
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2019 - dic. 2019, pp. 25-40.

-Gandulfo, Carolina; Miranda, Mabel; Rodriguez, Marta; Soto, Olga (2016) “El guarani
correntino.” A. Lazzari y S. Hirsch (ed) Quichua y Guarani: voces Y silencias bilingiies en
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-Gandulfo, Carolina et al. (2013) Caracterizacién sociolingiiistica en una zona de contacto
8uarani - castellano en Corrientes, por parte de nifios, estudiantes y maestros. Informe Final
Proyecto N° 1364, Instituto Superior Juan Garcia de Cossio, San Roque. Convocatoria 2011
Instituto Nacional de Formacién Docente.

-Gandulfo, Carolina; Rodriguez, Marta y Soto, Olga (2012) “Anélisis del cambio de cédigo
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sociolingiiistica con perspectiva etnografica en el mundo hispano: Nuevos contextos, nuevas
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edu.pe/ridei/libros/la-motivacion—po]itica—de-la—educacion-interculturaI—indigena-y-sus-
exigen ciaspedagogicas-hasta-donde-abarca-la-interculturalidad/.

-Gallegos, Carmen (2001) “El curriculo de primaria basado en actividades como puente entre
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-GOROSITO KRAMER, Ana Maria, (2006) “Liderazgos guaranies. Breve revisién histérica
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- _GUASH, Antonio_S.J. y ORTIZ, Diego - S.J. (2001) Diccionario Castellano Guarani-
Guarani Castellano,Sintéctico-Fraseol(’)gico-ldeolégico.CEPAG. 13% Ediciones y Arte S.R.L.
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