RESOLUCION N°
CORRIENTES,

30 JuL 200

VISTO:

El expediente N° 330-20-7-2372/2015, caratulado: -
DIRECCION DE NIVEL. SUPERIOR - E/DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL DEL PROFESORADO DE ARTES VISUALES — CAPITAL, y

CONSIDERANDO:

Que en estas actuaciones se tramita la aprobacion del Disefio
Curricular para la Formacion Docente Inicial correspondiente a la Carrera de
Profesorado de Artes Visuales, en el Instituto Superior de. Formacion Docente
“Josefina Contte” de Capital y en el Instituto Superior de Formacion Docente
“Curuzh Cuatia” del Departamento del mismo nombre.

_ Que a fojas 02/04 se adjunta Anteproyecto de Resolucion y
soporte magnético para la aprobaci6n del Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formaci6én Docente Inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de Artes
Visuales.

Que a fojas 05/63 se incorporan Disefio Curricular
Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Especial con Orientacién en -
Discapacidad Intelectual. '

Que a fojas 65 se toma intervencién la Subsecretaria de
Gestion Educativa.

Que del citado Anteproyecto de Resolucion surge que el
mencionado Disefio Curricular se implementara a partir del Ciclo Lectivo 2016 en el
Instituto Superior “Josefina Contte” y en el Instituto Superior de Formacién Docente
“Curuzi Cuatia” de Curuzd Cuatia, Ctes.

Que resultan de aplicacion al caso de autos la Ley Nacional de
6; la cual ha creado el Instituto Nacional de Formacion Docente
acional de Regulacion Nacional de la Formacion Docente que
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tienen entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos para la
organizacion y administracién del sistema y los pardmetros de calidad que orienten
los disefios curriculares, Ley de Educaci6n Superior N° 24.521, las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacién N° 24/07, 134/11, 188/11 y 140/11y el Art. 10° inc. b)
de 1a Ley N° 6233.

Que la Asesoria Juridica de este Ministerio, emitié Dictamen
Ne 3.188 de fecha 27 de julio de 2015, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular para la Formacion Docente
Inicial correspondiente a la Carreta de Artes Visuales, que figura en el Anexo 1y que
forma parte de la presente resolucion.

ARTICULO 2°: DISPONER que el mismo se implementard en los Institutos
Superiores de Formacién Docente de la Provincia de Corrientes, oferentes de esta
Carrera de Formacion Docente Inicial, a partir del Ciclo Lectivo 2016 que a
continuacién se detallan: Instituto Superior “Josefina Contte” de Capital y en el
Instituto Superior de Formacién Docente “Curuzi Cuatia” de Curuzd Cuatia,
(Corrientes), con los argumentos legales expuestos en la presente norma.

ARTICULO 3° LA presente resolucién es refrendada por el Secretario General de
e ministerio.

ULO 4°: REGISTRAR, comunicar, librar copias/ \uienes corresponda.

JUAN R, BREARD RUIZ D:r\l
Secretario Ganera
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ANEXO1I

CORRIENTES

Ministerio de Educacion

Direccion de Nivel Superior

iseflo Curricular Jurisdiccional
Profesorado de Artes Visuales

2016
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Equipo Técnico Jurisdiccional

Responsables de laReformulacion del Disefio Curricular para el
Profesorado de Artes Visuales

Coordinacion General
Prof. Graciela Ferndndez
Campo de la Formacion en las Practicas Profesionales
Prof. Martha del Rosario Marifio Rey
Campo de la Formacion Especifica
Prof. José Alfredo Ramirez
Prof. Miryan Viviana Romero
Prof. Carina Carril

Colaboracion: Lucia Paz, Miriam Lugo, Heliane Alfonso Silveira, Monica Moreyra,
Rita Davila Caferatta

Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Prof. Sofia Martinez

Asesoria Legal de la Direccidn de Nivel Superior
Alicia Liliana Ferndndez

Disefio Gréfico

Gabriela Viviana Cardozo

Participacion de Institutos Superiores de Formacion Docente en el marco
de la Evaluacion del Desarrollo Curricular del Profesorado de Artes Visuales
2013 - 2014

ortes de Equipos Difectivos, Profesores y Estudiantes de Profesorado de
" Artes Visuales de la Provincia
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Disefio Curricutar Jurisdiccional

Profesorado de Artes Visuales

Denominacion de la carrera
Profesorado de Artes Visuales

Titulo a Otorgar
Profesor/a de Artes Visuales

Duracion de la carrera
4 anos

2616

30 JuL 2015

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de Artes

visuales

Total de unidades curriculares:

Campos de Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes
Formacion General 752 horas 502 horas 18 %
Formacion Especifica 2544 horas 1695 horas 59 %
Formagon en la Practica 992 horas 661 horas 23 %
Profesional
Totales 4288 horas 2858 horas 100%

Horas catedras;,-4288 horas
oras reloj: 2858\horas
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Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico
F.G. F. E. F. P. P. | EDI fueracampo

1° 1104 496 448 160 -
2° 1376 192 960 224 -
3° 1088 64 800 224 -
4° 720 336 384 -
EDI fuera afio - - - -
Total carrera 4288 752 2544 992 -
Porcentaje 100% 18% 59% 23% -

Cantidad de UC por campo y por afio; segln su régimen de cursada

Cantidad UC por afio
Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo y régimen de
cursada
Total F.G. F. E. F.P. | EDIfuera Anuales | Cuatrim.
P, de campo
1° 12 5 6 1 5 7
2° 13 3 9 1 9 4
3° 9 1 7 1 8 1
4° 6 5 1 3 3
EDI fuera -
M de afio \
\ \'Rgtal [o \ 9 27 4 - 25 15

/\‘
/(@/
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Condiciones delngreso

Para el ingreso a las carreras de formacion docente inicial en la Provincia de Corrientes se

requieren las siguientes condiciones:

» Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

= Ser mayores de 25 afos sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior.

« Examen psicofisico en relacién con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia.

= Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin caracter selectivo y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacion docente, en concordancia con la Resolucion 72/08, anexo Il. La
duracion de la misma no excedera de un afo y podra ser cursado y aprobado durante el
primer afio de carrera, o también podra aprobar una instancia de evaluacion en la que
el estudiante acredjte los conocimientos, habilidades y/o competencias requeridas para
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Marco de la PoliticaEducativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

EL Disefio Curricular del Profesorado de Artes Visuales de la Provincia de Corrientes se
enmarca en los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia y el
Consejo Federal de Educacion, acerca de las politicas y los planes de formacion docente
inicial; los lineamientos para la organizacion y administracion del sistema y los parametros
de calidad que orientan los disefios curriculares’.En este sentido se reformula el presente
documento, mediante un proceso de trabajo colaborativo y participativo, atendiendo a las
normas vigentes que regulan la Formacién Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 y su Anexo |“Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

e Resolucion del Consejo Federal de Educacién N°30/07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacion Docente en Argentina”, Anexo I
“Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”,

¢ Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 134/11 que establece en su
Articulo 5° La evaluacion del disefio y desarrollo curricular de la Formacidn
Docente Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacion integral de (os
estudiantes.”

* Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 140/11 y su Anexo “Lineamientos
Federales para el Planeamiento y Organizacién Institucional del Sistema
Formador?”,

¢ Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacion Obligatoria y Formacién Docente”

* Resolucion del Ministerio de Educacidon de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo II
“Componentes basicos exigidos para la presentacién de los Disefios Curriculares en
las Solicitudes de Validez Nacional”

e Resolucion Ministerial N° 1455/14. Corrientes.

e Resolucion Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Practica
Profesional Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman para
los distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes”,

A

’N 208 Art.74
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La Formacién Docente Inicial

La formacion docente inicial es el proceso en el cual el futuro docente debe aprender su
rol, su tarea, su funcion, su saber acerca de lo que debe ensefiar, en definitiva, debe
aprender a ensefar, lo que conlleva aprenderademas, acerca de los sujetos a quiénes
destinara su acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporalque implica un trayecto de formacién, en el gual
intervienen desde una légica compleija, en su multiplicidad,
concepciones,supuestos,tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en
juego en la dialéctica de los sujetos que interactUan en dicha etapa inicial de la formacion
docente, encontextos historicos- sociales- culturales-politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de formacion docente incial, en el marco de la
complejidad es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos
curriculares y en los procesos de evaluacion, los cuales, han sido tomados en consideracion
en este documento.

La estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben
ser periodicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desaffos sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos?.

En este marco, se realizd en la Provincia la evaluacion del desarrollo curricular de los
Profesorados de Educacion Artistica, Educacion Fisica y Educacion Especial durante el afo
2014, conforme al dispositivo y cronograma acordados federalmente entre la Direccion
General de Educacion Superior y el Instituto Nacional de Formacion Docente segun
normativas del Consejo Federal de Educacion que la regulan.

Dicha evaluacién se propuso obtener una vision de conjunto del desarrollo curricular de la
formacion de profesores de dichas carreras a nivel jurisdiccional; sus objetivos fueron
fortalecer los logros de las nuevas propuestas de formacion docente, identificar aspectos
que pueden ser objeto de mejora en el presente Disefio Curricular, e informar a la
sociedad sobre la formacion de docentes para los niveles involucrados en dicha instancia
de evaluacion.

A través del citado Dispositivo de Evaluacion Curricular, se recabd informacion
proveniente de todos los actores intervinientes en la formacion docente inicial de la
carrera: Estudiantes, Profesores y Equipos Directivos. Las dimensiones de analisis
estuvieron relacionadas con aspectos de caracter institucional - organizacional que inciden
en las practicas formativas;las Practicas Docentes relacionadas con los logros y las
cuestiones pendieftes del proceso de implementacion de los disefios curriculares en
vigencia desde 2009 \ 2010 y;las opiniones de los estudiantes sobre su experiencia

solucion N° 24/&)
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formativa en el profesorado, acerca de contenidos de ensefianza, campo de las practicas
profesionales, practicas de ensefianza de sus profesores y recursos institucionales.

El proceso de reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Artes Visuales, se
sustenta fundamentalmente, en el analisis, debate y aportes sistematizados, emitidos en
los Informes Institucionales de Evaluacion, resultantes de dindmicas de trabajo
colaborativas y participativas; como también en los Informes de las Comisiones Externas,
responsables de la metaevaluacion del proceso desarrollado por todos los actores de los
Institutos de la Provincia con dichas ofertas académicas, que han participado del
Dispositivo evaluador.

En el mismo sentido, dentro del marco de reformulacion del Disefio Curricular,
considerando la idea de Formacion Docente Continua, entendida como un proceso
permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que el
disefio y su puesta en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades de asistencia
técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo’; la jurisdiccion,propendiendo a
generar un circuito de retroalimentacion entre las instancias de formacién inicial y de
desarrollo profesional docente,ha utilizado como insumos en este documento curricular,
los informes de las experiencias y contenidos desarrollados en los Proyectos
Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional.

En la Formacion Docente en la Provincia,se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagogica y didactica
que posibiliten al futuro docente, la construccion de herramientas conceptuales, practicas
y metodolégicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en ilos
sujetos que habitan en contextos socioeconomicos mas desfavorecidos -referidos a su
accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el
desarrollo de las capacidades sustantivas durante la etapa de formacion docente inicial,
considerando la atencion a la diversidad y la inclusién educativa®,

El Equipo Técnico de la Direccion de Nivel Superior responsable del Disefio y
Acompafamiento del Desarrollo Curricular de los Profesorados, ha coordinado el proceso
de evaluacion del desarrollo curricular en todas sus etapas e instancias, y ha sistematizado
los aportes obtenidos de todos los actores participantes, en el proceso de reformulacion
del Disefio Curricular, en las instancias enunciadas precedentemente.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacion, analisis,
integracion y elaboracigmde propuestas,que han ido conformando un entramado curricular
significativo, ya que m/?\ naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de

3 Resolucion CFE N° 24/071.18
“Ley\de Bducacion Nacionhlli\® 26.206 Art, 11
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la mejora de la oferta que se propone, en relacion con la factibilidad de su
desarrollo.Asimismo, respetando los acuerdos federales y la idiosincrasia jurisdiccional
plasmada en la politica educativa de la Provincia, durante el proceso de reformulacion del
Disefio Curricular, se ha trabajado en consonancia con los equipos técnicos del resto del
pais mediante la coordinacion del instituto Nacional de Formacion Docente, con el fin de
preservar la cohesion y coherencia del sistema formador con los demas Niveles del Sistema
Educativo Nacional, con el propdsito de garantizar la validez nacional de las titulaciones
que se otorgan’,

Fundamentacion de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccion,
tal como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafiamiento
al desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos Superiores de Formacion
Docente, como también de los aportes y construcciones colectivas surgidas a través de los
proyectos jurisdiccionales de Desarrollo Profesional, y fundamentalmente de los resultados
del proceso de Evaluacion del Desarrollo Curricular de los Profesorados de Educacién
Artistica, Educacion Fisica y Educacion especial llevados a cabo en la Provincia. En dichas
instancias, han participado profesores, estudiantes y equipos directivos de las carrerasyde
formacion docente. Lo cual implica que en la reformulacion del disefio curricular,se dé
continuidad a gran parte del iniciado en 2009, con los ajustes que se han estimado
necesarios conforme a las propuestas, demandas y recomendaciones técnicas emergidas
durante el proceso de reformulacion del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagdgico para la funcion social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagogica y didactica y las instituciones donde se ejercita el rol,

En tal sentido, la educacion es entendida desde el punto de vista de la educacion formal y
sistematica como un proceso dinamico, dialéctico e intencional, de responsabilidad
colectiva, mediante el cual los sujetos en formacion, desarrollan y construyen capacidades
para favorecer la formacion de su personalidad critica, autonoma y participativa en la
sociedad en la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.
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Asi, la educacion es una practica social, una accién humana.®Como accién humana, el
proceso educativo es siempre un fendomeno comunicativo que se establece entre el
educador y el educando; es en definitiva, la comunicacion, el mecanismo educativo por
excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en fenémenos comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacion personal, social y cultural orientado
por un sistema axiolégico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacion
innovadora en el hombre.’

Al mencionar a la institucién escolar se sefala que, la institucién educativa representa un
espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”,
diferenciandose de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir,
reproducir y transformar la cultura para ponerla a disposicién de la ciudadania. ®

La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacién publica
implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
democrdtico y pluralista. °

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
histéricamente como validos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser
transmitidos a las generaciones mas jovenes.

En el nivel de enseflanza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante
tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la
profesion de un graduado de Educacion Superior. Este logro depende de la responsabilidad
del mismo, en este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona
Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que
debe demostrar los productos de su aprendizaje como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevanciala la consideracion del sujeto adulto en el lugar
que asume y se le otorga en la formacion docente inicial; lo que requiere el desarrollo de

8CULLEN, Carlos 2005, Criticas de las razones de educar. Paidds. Buenos Aires.

’Colom,Antoni; Cubero,Nujfe3, 2005.Teoria de la Educacidn. SintesisEducacion.Madrid.

8STEIMAN, Jorge 2007. ;Qfié debatimos en la didactica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
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la capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracion, para actuar con

firmeza, responsabilidad y conviccién, con seguridad del propio acto social de formar™

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formatlvas que

favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del

instituto formador debe basar sus propias practicas pedagogicas en tres pildres

fundamentales'' '
Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoloégicas que los docentes hacen de las disciplinas.

2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccion
metodoldgica.
3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un ambito de experimentacién, de

pruebas, de experiencias diferentes.

Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna

experiencia en el Nivel para el cual esta formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la

educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas particulares

de ensefar. La ensefianza es concebida como proceso dialogico, intencional, donde

intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto que tiene un concimiento

a ensefiar, un sujeto que carace de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto

de transmision.

La ensefianza es siempre una forma de intervencion destinada a mediar en la relacion

entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto

por los rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus

destinatarios” "

La definicion de ensefianza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.

“...La buena ensefianza tiene tanto fuerza moral como epistemolégica. En el sentido moral

equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basandose en principios

morales y son capaces de provocar acciones de principio por parte de los estudiantes. En

sentido epistemoldgico es preguntar si lo que se ensefia es racionalmente Just1f1cable y

digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo entienda” (Fenstermacher, 1989)"3

%S0UTO, Marta “Complejidad y Formacidén Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacion
docente.Complejidad y gusencias”. Encuentro Editor. Argentina.

ILLONI, Alicia y

wvich,R;Mora,S"Bstrategias de Ensefianza.Otra mirada al quehacer en el aula”Nueva Carrera




| 30 JuL 2005

Ministerio de Educacion

rovincia de Comientes
-Hoja 16-
(expediente N° 330-20-7-2372/2015)
/1

“.Lla buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que
promueve la interaccion entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, y
que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto socioeconémico determinado. Es
aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o existentes,
encuentra un sentido, un para qué de ese hacer; lo lleva a la practica, recupera de modo
reflexivo lo que ocurrid y puede pensar en mejorar futuras acciones.”™

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando
de esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de
la ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de
indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e historicos; el cual implica una
intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y
coordina sus esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje. En
este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros
sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el
sujeto en situacion de aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser
aprendido; de ahi el caracter social y dialégico del proceso de aprendizaje escolar, en
consonancia con una concepcion de ensefianza intencional dirigida a mediar y favorecer el
mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita
como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La concepcion que
sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como
también en relacion intima con la concepcién que se tenga de la enseflanza y del
aprendizaje sistematico escolar. De ahi que su seleccion se sustente en fundamentos
pedagdgicos, politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el futuro desempefio
del sujeto en formacion).

[

“Anijovish,R;Mora,S. Of.cit.
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Finalidades formativas de la carrera

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa
y promovera la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en

equipo

, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje

de sus alumnos™.

Lo que
®

NN

implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:
Contextualizar las intervenciones de ensefianza con el objeto de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,
apoyando procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y de las
aulas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones
de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad para
la genuina toma personal de decisiones en la enseflanza, ejerciendo autoridad
pedagodgica como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol
comprometido y responsable.

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos y en los distintos niveles
y modalidades para las que se forma, en el marco institucional en el que se
desempefnie.

Dominar los conocimientos a ensefar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

Realizar adecuaciones, produccion y evaluacion de los contenidos curriculares.
Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos de los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo, como base
de su actuacién docente.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos ateniendo la diversidad, confiando
en las posibilidades de aprender de sus alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desaryOlp de sujetos criticos.

leyd
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e Acompanar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los factores
que lo potencian, para promoverlos; como los obstaculos que dificultan dichos
procesos, para intensificar su intervencion pedagoégica con el objeto que sus
alumnos aprendan.

« Conducir los procesos de construccidn grupal, facilitando el aprendizaje individual.

e Reconocer, seleccionar y usar los recursos disponibles en la institucion para ser
utilizados en la ensefianza.

e Participar en el intercambio y comunicacién con las familias para retroalimentar su
tarea.

e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucion educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.

Perfil del egresado

El egresado del Profesgrgdo de Artes Visuales podra ejercer el rol docente en todas las
instituciones educativals de Artes Visuales del Sistema Educativo Nacional, en el ambito
estatal y privado, en tpdo el territorio de la Republica Argentina.
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Organizacion Curricular

1. Definicion y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones
La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacion
Especifica, el Campo de la Formacién General y el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional,los que se plantean en estrecha articulacion,en el sentido de que los aportes
de saberes propios del Campo de la Formacion Especifica seran enriquecidos con aquellos
provenientes del Campo de la Formacion General; de la misma manera que se pretende su
articulacion con el Campo de la Formacion en la Practica, promoviendo el establecimiento
de un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque problematizar mas que
normalizar, por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacion posible entre
campos e instancias formativas desde el propio disefno del curriculo.'
El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Artes Visuales se
organiza en consonancia con los criterios que establece la Resolucion del Consejo Federal
de Educacion N° 24/07:
o Duracion total: 2858 horas reloj - 4288 horas catedra, a lo largo de 4 afos de
estudio.
e Organizacion del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacion
General, Formacién Especifica, Formacion en la Practica Profesional.
¢ Presencia de los tres Campos de Formacion en todos los afios de estudio, desde una
logica curricular de integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos.
e Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado
de Artes Visuales:
¢ Formacion General:18 %
e Formacién Especifica: 59 %
e Formacidn en la Practica Profesional: 23 %
e Aumento progresivo de la Practica docente a lo largo de los cuatro aflos y la
Residencia Pedagodgica en el 4° afio.
Campo de la Formacion General:
La formacién general esta dirigida a desarrollar una sélida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacion, la enseflanza, el
aprendzaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-
culturales diferentes'” en los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo.

/\

lucion del C jo Federal de Educacion N° 24/07 Cap. V- 2- 30.1.
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¢ Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una organizacion
disciplinar.

e Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogia, Psicologia
Educacional, Didactica General, Lectura y Escritura Académica,Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia y
Politica de la Educacion Argentina, Filosofia de la educacion, Sociologia de la
Educacion y Educacion Sexual Integral.

Las unidades curriculares de la Formacion General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Practica Profesional, quien
vertebra la formacion docente inicial, considerando las Finalidades Formativas de la
carrera.

Campo de la Formacion Especifica:

La formacion especifica estd dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefanza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel
individual y colectivo, en los niveles del sistema educativo, especialidad y/o modalidad
educativa para la que se forma'®,
Las unidades curriculares que integran el campo de la formacion especifica contemplan
contenidos relativos a:
e Formacion en el estudio de los contenidos de ensefanza considerando la
organizacion epistemolégica que corresponde al disefo curricular de Artes Visuales.
e Formaciodn en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y las
propuestas didacticas particulares de una disciplina o &rea disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.
e Formacion en los sujetos de la educacion.
Las unidades curriculares de ta Formacion Especifica deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacién General y el Campo de la
Practica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los
cuales se esta formando en los contenidos de ensefianza, la construccion didactica vy
dispositivos de evaluacion (instrumentos, procesos, criterios); considerando las
Finalidades Formativas de la carrera.

_—d
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional:

La formacion en la Practica Profesional esta orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socio- educativos®.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacion en la practica profesional
integran conocimientos de los otros dos campos de formacién, con énfasis en contenidos
de la formacidn especifica en la practica.

Es importante reconocer que la formacion en las practicas del futuro docente, abarca el
aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la ensefianza de las unidades
curriculares, ademas del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones asociadas;
con el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que brinden posibilidades de
experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en los Institutos,
reconociendo que los futuros docentes tenderan a ensefiar de la forma en que se les ha
ensefando - en tanto la tarea del futuro docente es “ensefar”-.

Se organizan desde el comienzo de la formacion inicial, incrementandose progresivamente
hasta culminar en 4° afo, en la Residencia Pedagogica. Se constituyen en el eje
integrador, que vertebra el proceso de formacion docente inicial.En dicho sentido
integrador, se debe prever:

¢ Promocion de la integracién de redes institucionales entre los Institutos Superiores
de Formacién Docente y entre éstos y las escuelas/instituciones asociadas a través
de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la formacion en el cual los
futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes.

¢ Construccion y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo
entre el grupo clase de la escuela/institucion asociada y los practicantes/
residentes del Instituto Superior.

o Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

o Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos
Superiores de Formacion Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las
organizaciones sociales.

o Desarrollo de practicas y residencia en los distintos niveles y modalidades para los
que se forma, en diferentes ambitos escolares/institucionales y contextos socio-
educativos.

AN N
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2.Carga horaria por Campo de Formacion en el Profesorado de Artes Visuales
Total de unidades curriculares: 40

Campos De Conocimiento Horas Didacticas Horas Reloj Porcentajes
Formacion General 752 Horas 502 Horas 18 %
Formacion Especifica 2544 Horas 1695 Horas 59 %
Formacion en la o
PracticaProfesional 992 Horas 661 Horas 23 %
Totales / \ 4288 Horas 2858 Horas 100 %
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3.Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta
Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas
por los estudiantes.

la ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervenciéon en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que la construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento®.

Conforme a como se organice la unidad curricular, deberan pensarse las formas de
ensefanza y de evaluacién, segun las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacion de las unidades curriculares en diferentes
formatos: materia, seminario, taller y practicas docentes; los cuales a continuaciont¥se
describen.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciptinares con sus correspondientes derivaciones metodologicas
para la intervencion educativa.Tienen el objeto de brindar conocimientos, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo,
como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucién en el
tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacion profesional, mediante la reflexion critica y reflexiva,y el
manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través
de producciones escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del
cursado.Dichas producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccion del profesor,
Posteriormente se podra requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
realizado, donde se exponga el mismo ademas del proceso llevado a cabo,actividad afin
con los procesos mekacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

~ A
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Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccion o
instrumentacion en el marco de la accion profesional. Es una instancia donde se promueve
la resolucion practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el anélisis de casos y alternativas de
accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para
encararlos, a través de la elaboracion de proyectos concretos, de disefio de trabajo
operativo, que implique la capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se
reducen a un mero hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el
que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia ta
busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular
propuesta como taller se incluyen competencias lingUisticas, para la busqueda y
organizacion de la informacion, para la identificacion diagndstica, para la interaccion
social y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, paraproyectos de integracion
escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se
constituye en una de las necesidades de formacion de los docentes.Durante su desarrollo
se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
utonomia del grupo.Su evaluacion al igual que el seminario también es procesual, y la
Astancia final e§\compatible con la evaluacion del producto requerido durante el
esarrollo del ta con su correlativa defensa oral.

i
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Unidad curricular Régimen Formato Di:l-léocr;Zas
1 Pedagogia Anual Materia 4 horas
2 Didactica General Anual Materia 4 horas
3 Lectura y Escritura Académica Anual Taller 3 horas
4 Historia Argentina y Latinoamericana Anual Materia 3 horas
5 TIC Cuatrimestral | Taller 3 horas
6 Sujeto de la Educacion Inicial - Primaria Anual Materia 3 horas
7 Introduccion a ta Pintura Cuatrimestral | Taller 4 horas
8 Introduccion a la Impresion Cuatrimestral | Taller 4 horas
9 Escultura | Cuatrimestral | Taller 4 horas
10 | Representacion Grafica | Cuatrimestral | Taller 4 horas
11 | Lecturay cultura visual Anual Materia 3 horas
12 | Reeaciin s mtusiones taucatvas | Al pocentes | 3 hores
2° Afo
13 | Psicologia Educacional Cuatrimestral | Materia 4 horas
14 | Historia y Politica de ta Educacién Argentina Cuatrimestral | Materia 4 horas
15 | Sociologia de la educacion Cuatrimestral | Materia 4 horas
16 | Sujeto de la Educacion Secundaria Cuatrimestral | Materia 4 horas
17 | Didéctica Especifica | Anual Seminario | 3 horas
,\18 Representaciomgrafica Il Anual Taller 4 horas
1\9\ Produccio Picté>"ca { Anual Taller 4 horas




Crovicia ds Comientes 30 JuL 2015
-Hoja 26-
(expediente N° 330-20-7-2372/2015)
I
20 | Produccidn impresa |: Grabado en Relieve Anual Taller 4 horas
21 | Esculturall Anual Taller 4 horas
22 | Historia de las Artes Visuales | Anual Taller 3 horas
23 | Fundamentos Visuales Anual Taller 3 horas
24 | Sistemas de Representacion del Espacio Anual Taller 3 horas
Practica Docente Il: Programacion de la Ense- Practicas
25 flanza/ Curriculum y Organizaciones Escolares Anal Docentes 7 horas
o ~
3° Ano
26 | Filosofia de la educacion Cuatrimestral | Materia 4 horas
27 | Didéctica Especifica i Anual Materia 3 horas
28 | Produccion pictorica il Anual Seminario 4 horas
29 | Produccion impresa Il: Huecograbado Anual Taller 4 horas
30 | Representacion Grafica Il Anual Taller 4 horas
31 | Escultura tll Anual Taller 4 horas
32 | Historia de las Artes Visuales if Anual Seminario 3 horas
33 | Fundamentos Visuales li Anual Taller 3 horas
Practica Docente Ill: Coordinacion de grupos de Practicas
34 aprendizaje/ Evaluacion de los Aprendizajes Anual Docentes 7 horas
O ~
4° Ao
35 | Educacion Sexual integral Cuatrimestral | Materia 6 horas
36 Problematica Educativa de las Artes Visuales Anual Seminario 3 horas
37 | Formas estéticas en el Arte Anual Seminario 3 horas
3g | Arte Visuales y TIC Cuatrimestral | Taller 3 horas
39 Produccié/v(ﬁk\érica 1] Cuatrimestral | Taller 3 horas
Residencfa Pedigdgica: Sistematizacién de Practicas
@\ experieqf:ias \ Anual Docentes 12 horas
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ANOS CAMPO DE LA FORMACION CAMPO DE LA CAMPO DE'LA EDI
GENERAL . ‘ FORMACION FUERA
FORMACION ESPECIFICA EN LA CAMPO
PRACTICA
PROFESIONAL
Pedagogia Introduccién a la Pintura Practica
Didactica G l Introduccié la| L Docente I:
idactica Genera ntroduccion a la Impresion Métodos y
Lectura y Escritura Académica Escultura | Técnicas de
o . . L Recoleccion/
1° Historia Argentina y Representacion Grafica | Instituciones
Latinoamericana Educativas-
Taller-
TIC Sujeto de la Lecturay
Educacion Inicial | cultura visual
- Primaria
Sujeto de la Educacion Secundaria Practica
T rer Docente l!:
Didactica Especifica | Programacion
Representacién grafica || de la
o Ensenanza/
Produccidn Pictorica | Curriculum y
Produccidn impresa |: Grabado en Organizaciones
Relieve Escolares-
Escultura Il
Historia de las Artes Visuales |
2° Fundamentos Visuales |
Sistemas de Representacion det
Espacio
Psicologia Sociologia de la
Educacional | Educacion
Historia y
Politica d
Educacign
Argentifia
™,
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Didactica Especifica Il Practica
Docente lIl:

Produccidn pictorica If Coordinacion de
grupos de

Produccion impresa Ii: Aprendizaje /

Huecograbado Evaluacion de
los Aprendizajes

Representacion Gréfica Il

3° Escultura Il

Historia de las Artes Visuales Il

Fundamentos Visuales I

Filosofia de
{a Educacion

Problematica Educativa de las Artes

Visuales

Formas estéticas en el Arte

Residencia
Pedagogica:
Sistematizacion
de experiencias

4°

Artes Visuales y
TIC

Educacidn
sexual integral

Produccion
pictorica i

-
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5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conocimiento
Campo de la Formacion General

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a
desarrollar una solida formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y
contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a ta formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la logica de
pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos disciplinares a la
vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer“}?as
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las prdcticas sociales y desde esos
contextos las prdcticas docentes, para favorecer mejores y mds comprensivas formas de
apropiacion de los saberes.”™

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusion progresiva
de otras formas del conocimiento organizados en areas o regiones amplias que trasciendan
las especificidades disciplinares, tales como problemas y topicos con diversos principios de
articulacion, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacion de las unidades curriculares que conforman el Campo de
la Formacion General sea procesual, continua vy sumativa,considerandola una instancia
mas de aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacion reflexiva para poder
transitar un proceso de permanente revision y actualizacion de las situaciones aulicas a fin

de mejorar la calidad educativa.

Asimismo debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares det campo
de la formacion general,en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en
todos los afios de cursado de la carrera, segln corresponda.Resguardando la coherencia y
vinculacién con el Campo de la Formacion Especifica en aspectos relacionados con la
cuestién pedagbgico- didactica y las particularidades propias de los Niveles y/o
modalidades para los que se forma.

A
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Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:
¢ Pedagogia

Psicologia Educacional

Didactica General

Lectura y Escritura Académica

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Historia Argentina y Latinoamericana

Historia y Politica de la Educacion Argentina

¢ “Filosofia de la Educacion

¢ Sociologia de la Educacion

-
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Pedagogia

Denominacion: Pedagogia
Formato: Materia
Regimen de cursado: anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° Afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia como unidad curricular del Campo de la Formacion General, es el espacio de
formacidn que se constituye en los fundamentos de la practica docente que es comun a
todos los educadores, sin distincion de niveles educativos y disciplinas en que se
desempenan.

La Educacién constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y s6lo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, historicos y
culturales donde se manifiesta.Desde este enfoque, supone abordar la educacioncon una
perspectiva situada, contextual, como proceso historicamente condicionado vy
comopractica social, compleja y dinamica, y la Pedagogia como construccion teodrica
constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccion
historica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacion, que permita
comprender cémo la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el
conocimiento llegaron a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las
continuidades y discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha cambiado en la
educacién escolar y como esta funcionando en el presente. ;
Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagogicas coexistentes en
los discursos y practicas educativas, aportando elementos de analisis que posibiliten el
reconocimiento de las continuidades y rupturas en la configuracion del pensamiento
pedagogico, para comprender la educacion en el contexto actual.

Ejes de contenido
e Aproximacion a la Pedagogia como ciencia, su constitucion histoérica y configuracion
como campo disciplinar.La Educaciéon como objeto de estudio, la especificidad y
dimensio del fenémeno educativo. Las relaciones entre Pedagogia y las Ciencias

261A
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e Conformacion del Pensamiento Pedagogico; debates, desarrollo, vy evolucion. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagdgicas, simultaneidad, gradualidad y
universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacion de la infancia.

e Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna. Corrientes
pedagdgicas contemporaneas. Aportes.

e El discurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

e Probleméaticas educativas en el debate pedagégico actual. La educacion en la
sociedad del conocimiento.Los pilares de la educacion del futuro. Las condiciones
de educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad. Actores y agentes
educativos. Los escenarios de la educacion: formal, no formal e informal.

Didactica General
Denominacion: Diddctica General
Formato: materia
Regimen de cursado: anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacion
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
principios de accion para la ensefianza desde una vision general.

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su devenir
historico y las problematicas de su campo disciplinar.

La Didactica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la explicativa
y la proyectiva, es decir,esta comprometida con la comprensién y mejora de los procesos
didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los futuros docentes; en
este sentido la Didactica cobra especial relevancia con la real democratizacion del acceso
a los conocimientos relevantes de la sociedad en los contextos historicos y culturales, en
los que las escuelag desarrollan su accion pedagogica.

a Didactica ofrede eitonces fundamentos tedricos y principios de accién que posibilitan
los futuros flocehtes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen y sepan
nalizarlas criticgm desde el saber profesional especifico.
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Ejes de contenidos

e Aproximacion al campo de la Didactica, origenes y evolucion de la disciptina.

¢ La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién
docente.

e Problematizacion de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones existentes
en los discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos tedricos y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el
aprendizaje y la funcion social de la escuela. El tratamiento de sus derivaciones
practicas en la toma de decisiones didacticas del docente.

e Prdctica docente y prdctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza la
ensefianza. La necesidad de pensar una epistemologia de la practica: la
raciacionalidad técnica y la racionalidad interpretativa como concepciones
contrapuestas.

e Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de
ensefianza, el sentido pedagdgico de la planificacion docente. El caracter sistémico
y complejo.Las Adecuaciones Curriculares,

e El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio
Curricular y sus niveles de concrecion. El conocimiento a ensefar, de los saberes
culturales y los conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.

Lectura y Escritura Académica
Denominacion: Lectura y Escritura Académica
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° Afio
Asignacion horaria: 3 (tres) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La participacion en talleres de oralidad, lectura y escritura de diversos textos
pertenecientes a los distintos campos del conocimiento, la reflexion sobre los procesos de
legtura y escrituga puestos en juego, el conocimiento sobre la lengua y las caracteristicas
prototipicos de los distintos géneros discursivos orales y escritos, asi
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saberes con que los futuros docentes de los Institutos cuentan como punto de partida de
su trayecto formativo.

En este Taller se dara prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento, en
las que la reflexion -apoyada en saberes diversos (retdricos, lingliisticos, enciclopédicos,
literarios)-esté al servicio de la comprension y de la revision de los textos,

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica e
instrumental- en el ambito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes se
acercan a los libros y a la recreacion de los mismos, a través de la escritura, intentando
producir siempre el contacto con el objeto cultural- superando las meras practicas de
lectura. Como expresa Colomer, saber como se estructura una obra o céomo se lee un
texto, no es un objetivo prioritario en si mismo, sino un medio para participar mds
plenamente en la experiencia literaria, un instrurnento al servicio de la construccion del
sentido v de la resonancia personal de las lecturas.”

Reconocer la importancia que la lectura, como practica cultural posee, es intentar llevar a
cabo acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los potenciales
lectores alumnos y los libros. Tal como lo expresa Bombini, se trataria de preguntarse por
el sentido de las experiencias cotidianas en el aula, los modos de ensefar y de aprender,
en tanto que en esas escenas se establecen relaciones interpersonales en las que estd en
juego la construccién de una relacion posible con el conocimiento®

Un plan de estudios para la formacion de docentes debe ser concebido desde la
perspectiva de la “alfabetizacién académica”, es decir, atendiendo al conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las diferentes
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de textos requeridos para
aprender en el Nivel Superior. Este concepto designa, asimismo, el proceso por el cual se
llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de ciertas convenciones del
discurso (Carlino, 2005)*.

Esto implica que el conocimiento procesado en las practicas de taller deberia ser
analizado e integrado en distintos niveles: como practica de la ensefianza aulica, como
practica institucional y como practica inscripta en un sistema.

La lectura de literatura es una practica cultural compleja. Implica que, en primera
instancia, el adulto deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es

22COLOMER, T. (2006) Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, F. C. E. pag. 49
BBOMBINI, G. (2

$Carlino, P.(2406)
adadémica.FCH. Bs.

einventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires, Libros del zorzal

scribir, leer y aprender en la Universidad: una introduccién a la alfabetizacion
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aceptado desde los recientes posicionamientos, que quien no ha leido, que quien no ha
experimentado la lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad
placentera, estara lejos de poder transmitir el gusto por la lectura en los nifios. Por
consiguiente, se incursionard en indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y

critica para desarrollar, afianzar o consolidar la figura del maestro como profesional
lector.

Ejes de contenidos

¢ La lectura como practica social ycomo proceso,

¢ La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los textos
académicos.

e Lectura de textos literarios y la construccion de sentido. ¢
« la escritura como préctica social. El proceso de escritura.

e La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La practica deescritura
ficcional.

e La lengua oral en contextos informales y formales.
¢ Reflexidon metalingliistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.

Historia Argentina y Latinoamericana
Denominacién: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° Afio
Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre la profesion
de ensefantes y transmisores de legados culturales estan fuertemente asidos a multiples y
complejas circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que,
ineludiblemente, condicionan la accion de todos nosotros, en cualquiera de los campos en
los que nos deg@mpefamos. Precisamente, como educadores, implica la responsabilidad

el conocimiefto y el andlisis de los principales procesos y conflictos socio territorial -
sados- en un contexto en que nuestras sociedades estan marcadas por la
sion social.
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Es por esta razon que la unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana del Campo
de la Formacion General, contempla el analisis de los procesos econdémicos, politicos,
sociales y culturales del periodo que se extiende desde la formacién de los Estados
Nacionales en las postrimerias del siglo XIX hasta la actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta se
estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de
suministrar lineas generales de analisis, explicacion y comprension del proceso historico
de la Argentina, estableciendo las similitudes y las diferencias que ese proceso local
presenta cuando se lo aborda a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar las
dindmicas historicas de manera compleja y global ya que permite abordar los hechos de la

historia atendiendo a las multiples relaciones entre las condiciones materiales y los
universos simbolicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica renovadora del
enfoque politico tradicional de los acontecimientos del pasado que no esté centrada en la
biografia de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las relaciones y luchas de poder, en
las negociaciones, disputas y conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademas, proponer a los futuros docentes una mirada
critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexion que permita
analizar los marcos tedricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusion de experiencias destinadas al abordajede
problemas que, a menudo, estan presentes de la compleja realidad social de América
Latina, permitira a los futuros docentes realizar un proceso de seleccion, apropiacion y
elaboracion de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes escolares
significativos.

Ejes de contenidos

e La consolidacion de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines del
siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la nacionalidad y l@s
practicas institucionales, cuya impronta marcé la clase oligarquica dirigente a
través de sus mecanismos de dominacion en los ambitos politico-economico y
cultural.

¢ El surgimiento y la expansion del populismo como respuesta al orden oligarquico a
partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econdémico y la
implementacion del estado bienestar; los limites de la industrializacién sustitutiva

nsecuencia, las transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas

as, la cultura estatal y popular, las trasformaciones urbanas y la
aion de la vida social.
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o La relacién del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucion durante los gobiernos de
facto y la cultura politica de los periodos democréaticos, manifiestas en el accionar
de los actores corporativos y los actores politicos a la hora de comprender las
vicisitudes y dificultades de la existencia y continuidad de una sociedad
democratica.

e La gobernabilidad de los Estados neoliberales en America Latina como
consecuencia de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de
Washington y su impacto en una sociedad con exclusion,marginalidad, que cuenta
con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracion Regional.

Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
Denominacién: Tecnologias de la Informacién y de laComunicacion
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseio curricular: 1° Afio
Asignacién horaria: 3 (tres) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién que forma parte del
Campo de la Formacion General, esta en franca construccion epistemoldgica disciplinar,
sus contenidos intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicion
de su objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucion tecnologica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucion de la complejidad de su uso.
La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la educacién en su
expresién mas general, requiere de alternativas curriculares amplias, desafiantes vy
ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utdpica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los proyectos
aulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el mismo, eleven el
nivel de aspiraciones y busquen una estética y una contundencia en el proceso de
nseflanza y aprgndizaje que mejore la realidad.

manejo de | C es un fenémeno irreversible y si no la impone el educador, terminara
implantandose avés de otros sectores y la propia sociedad ya que los alumnos no
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permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicion, fuera
de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacion de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
contenidos de distintas disciplinas y areas del conocimiento esta pensada de manera
procesual, no esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la
ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de
Blazquez Entonado (1988, p.380): “... las TIC engloban ademds de los aparatos y equipos,
los procesos, los sistemas y mecanismos de gestion y control tanto humanos como de otro
tipo”. .

Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion ofrecen una gran cantidad
de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente .Dentro de ellas, la
busqueda de informacion en Internet se presenta como una estrategia que debe ser
analizada especificamente para dar respuesta a distintas necesidades de indagacién, por
lo que se deben incorporar formas de busqueda significativas a fin de permitir al alumno
aprender a aprender,

El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacion -como la lectura
comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion -por ejemplo, Internet, el proceso de
hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su utilizacion-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y
estimulo para el aprendizaje.Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los procesos
de toma de decisiones relativas a qué y como aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y tienen
lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que aprenden pasando
del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se determinan los siguientes
ejes de contenidos.

Ejes de contenidos

¢ La sociedad del conocimiento y la informacion como contexto de desarrollo social y
economico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion.El lugar
de la escuela.Las TIC dentro y fuera de la escuela.

e Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacion de nifios y jovenes.
La ciudadania digital y la construccién de identidades y la participacion mediada
por la tecngf@gia.La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la
red.

portes de Jas T

a los procesos de cognicion y comprension.
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¢ Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensehanza.Modelos
didacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje
icénico o visual.

o Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con TIC. Presencialidad y
virtualidad.

o Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electronicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La informacion en la
red.

o Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.Juegos de roles, simulacién,
videojuegos tematicos.

Psicologia Educacional
Denominacion: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afo
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educacional como disciplina del Campo de la Formacion General pretende
ofrecer marcos teoéricos para comprender las relaciones entre Psicologia y Educacion, y sus
efectos sobre las practicas de escolarizacion, dilucidando los riesgos reduccionistas y
aplicacionistas de dichas relaciones.

Asimismo comprende el desarrollo de teorias que describen y explican el proceso de
aprendizaje y la construccion del conocimiento en el contexto escolar, abordando rasgos
especificos del aprendizaje en coordenadas particulares de los espacios escolares tales
como la organizacion graduada y simultanea de la ensefianza, las regulaciones de los
tiempos institucionales, que promueven determinados tipos de procesos de desarrollo y de
aprendizaje. La experiencia escolar es una experiencia social particular que propone o
impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso y especifico. Esta experiencia de
aprendizaje, puede ser facilmente simplificada y escindida, lo cual debe ser objeto de
_profundo analisis, xa que es uno de los factores del complejo problema del fracaso
scolar, si no se/evitan los riesgos reduccionistas o escisionistas de estos procesos. El
o docente/debé comprender dicha problematica para propiciar situaciones de

30 JuL 205
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aprendizaje cercanas a las formas espontaneas propias del aprendizaje extraescolar, mas
motivantes para el sujeto que aprende,

En otro eje se propone marcos de analisis para comprender los alcances y limites de las
perspectivas psicolégicas acerca de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje vy
ensefianza. Ponderar con cierto cuidado dichos alcances y limitaciones, propiciaria en los
futuros docentes, comprender la importancia del disefio de estrategias de ensefanza
precisas, motivantes, que muestren a los alumnos la relevancia del conocimiento en juego
y que valoren y conozcan los saberes y estrategias que supone su dominio.

Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las practicas
educativas a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el problema de la
motivacién, el fracaso escolar, relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar. En
este sentido, se debera trabajar con los futuros docentes acerca de los criterios que
pueden definirse a la hora de abordar tanto problemas particulares como a las
perspectivas tedricas a las que se puede recurrir, con el objeto de evitar abordajes
reduccionistas a favor de una ( perspectiva de la presentacion de problemas) u otra
perspectiva ( perspectiva teorica).

Respecto de los criterios a seguir para la seleccion de las perspectivas teoricas, son dos: 1-
la pertinencia y relevancia de los desarrotlos tedricos para el tipo de problemas que desea
abordarse; y 2- la vigencia y presencia de las perspectivas en la discusion psicoeducativa
actual, tanto en nuestro pais, como en la region, y en los ambitos mas amplios.

Cabe aclarar que los aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educacional, son
distintos a los que se plantean en la unidad curricular del Campo de ta Formacion
Especifica Sujetos de la Educacién. Desde luego que, las relaciones entre Psicologia y
Educacién, hacen factibles las posibles intersecciones con otras unidades curriculares
como la Didactica General y Sujeto de la Educacion. Pero el perfil disciplinar de la
Psicologia Educacional obliga a mantener los contenidos dentro de los parametros
centrales de una disciplina como tradicion de investigacion: su objeto/a, sus unidades de
analisis, sus problemas teéricos y metodologicos, los principales debates que estructuran
la produccion contemporanea del campo.

Ejes de contenido

e Psicologia y Educacion. Algunos problemas en la historia de las relaciones:
aplicacionismo y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones
psicoeducativas. Tensiones entre homogeneidad y atencion a la diversidad en la
ensefanza escolar moderna.

Aprendizaj aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo vy
diverso. Lgs pafticularidades del aprendizaje y la construccion del conocimiento en
la escueld. El §mpacto cognitivo de la escolarizacion conforme a los enfoques
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socioculturales y cognitivos. Algunos criterios de progreso en- el aprendizaje escolar
Analisis de los dispositivos tipo “andamiaje”.

Desarrollo, aprendizaje y desarrollo. Problemas y perspectivas teoricas, Las
miradas centradas en el sujeto, la interaccion y el desarrollo: perspectiva
psicogenética. Balance de los usos educativos de la teoria psicogenética en la
Argentina. Aportes de la teoria cognitiva del aprendizaje de Ausubel a las diversas
formulaciones del cambio cognitivo. Implicancias en la ensefianza de las ciencias.
Alcances y limites de las perspectivas psicoldgicas sobre las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza. ‘

Algunos problemas de las practicas educativas desde una perspectiva
psicoeducativa. El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de
aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de aprendizaje y ensefianza.
Modalidades de interaccion: docente- alumno, entre pares. Los mecanismos de
influencia educativa.

Relaciones de asimetria y autoridad entre docente-alumno en el dispositivo
escolar. Influencia sobre la motivacion y las posibilidades de apropiacion e
identificacion.

Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hipdtesis del “déficit” a la
comprension entre sujeto y escuela. La educabilidad como capacidad de los
individuos y la “educabilidad” como propiedad de las situaciones educativas. De la
evaluacion de la capacidad a la construccion de la posibilidad.

Historia y Politica de la Educacion Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacion Argentina
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el diseho curricular: 2° afo

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Educacién Arge
Qmprension
1atyralizado, g considleracion de su arbitrariedad y su contingencia historica; por el otro,

r del Campo de la Formacién General,Historia y Politica de la
ina\configura, por un lado, un lugar de especial potencialidad para la
practicas e ideas sobre la enseflanza, la deconstruccion de lo
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se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la comprension acerca de las
instituciones formadoras y la posicion docente en tanto fueron y son formas especificas y
particulares en que se estructurd la transmision de la cultura en nuestra sociedad, a partir
de multiples luchas y determinaciones.
Por ello, restituir la dimension histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
enseflanza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas
luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable,
imaginando otros desarrollos futuros para la escuela y la educacion a partir de interrogar
sus dinamicas y sus estructuras, para modificarlas.
Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave historica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara el analisis de los
problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las posibilidades
de transformacidén que toda practica politico-pedagdgica conlleva. Esto permitira una
lectura analitica y critica de la realidad educativa en sus diversas dimensiones,
promoviendo una mirada especifica sobre los fenomenos educativos, con especial referencia
a el conocimiento y analisis de la normativa que reguld el origen y desarrollo del Sistema
de Instruccion Publica en la Argentina, asi como la dinamica tanto del Sistema Educativo
Provincial como de las practicas de los sujetos que lo componen, desde una posicion de
compromiso por su transformacion hacia formas mas justas dentro del quehacer educativo y
social.
El campo pedagdgico tiene su razdn de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas, representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos sectores
sociales.
En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada sincronica
de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada diacrénica de {os
procesos histdricos en la larga duracién que llevaron a su particular conformacion. ’
En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde la
empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un
acercamiento histérico y politico como forma de desnaturalizacion de las condiciones en las
que se desenvuelve el fenomeno educativo.
Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cuales son los sedimentos, los restos
de viejas practicas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando identidad a la
sscuela, en tanto el pasado resulta una dimension constitutiva y dinamica del presente, por
que el analigls historico y politico se torna una excelente estrategia para la generacion de
Qs posibilidadey y soluciones de las problematicas a enfrentar en la actualidad.

30 JyL 2015
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Ejes de contenidos

e Los periodos del pensamiento sociopedagégico en Argentina y la perdurabilidad de
las matrices de origen.

o Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacion Argentina y su
derivante en términos de politicas educativas.

e La perspectiva de la Educacion en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrollo historico-pedagdgico y politico.

o Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion.

Sociologia de la Educacion
Denominacién: Sociologia de la Educacién
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afo
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de la Educacidén como unidad curricular del Campo de la Formacion General,
plantea que la perspectiva sociologica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte
fundamental para la comprension del trabajo de ensefiar, de los procesos de
escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacion de la sociedad en tanto
entendemos a la educacién como un fendémeno histérico-social.

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las herramientas que aporta la
Sociologia de la Educacion, complejiza el analisis de los fenomenos educativos, habilita
comprensiones mas dinamicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda
conocimientos en torno alentramado social que se manifiesta en las aulas.

En su desarrollo podran abordarse los fenomenos educativos del campo de la formacion
general ya trabajados, integrandolos a la perspectiva sociologica, desde un enfoque
espiraladode profundizacion e integracion.

Fjes de contenidg

El campofde \a Sociologia de la Educacion,su relevancia y desarrollo y su relacion
con las funcidnes sociales de la educacién desde las teorias del consenso y del




ES COPin

30 JuL 2015

Provincia de Corrientes

-Hoja 44-
(expediente N° 330-20-7-2372/2015)

1

conflicto: ;adaptacidn, reproduccion del orden social o ambito transformador de
las relaciones sociales?

e Las vinculaciones entre educacién, estructura social y economia a partir de
diferentes paradigmas teoricos.

o Las relaciones entre educacién, poder, ideologia y cultura y la problematica de la
educacion como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los
saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion curricular y los
sistemas de clasificacion de la inteligencia escolar.

e El sistema educativo como administracién racional burocratica de la distribucion
del saber, como ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo
institucional de disciplinamiento y como mecanismo de reproduccién ideoldgica y
su vinculacién con los sentidos de la experiencia escolar y con problematicas
actuales.

Filosofia de la educacion
Denominacion: Filosofia de la Educacion
Formato; Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo
Asignacién horaria:4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Filosofia como unidad curricular del Campo de la Formacion General parte de la
consideracion de que la filosofia y el filosofar constituyen una relacion indisoluble si se
pretende aportar desde este campo a la formacion de docentes reflexivos, criticos y
capaces de argumentaciones logicamente consistentes.
La filosoffa, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las contradicciones
y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y dominantes de nuestra
contemporaneidad.En este sentido, la actividad de indagacion y cuestionamiento, el
filosofar, se presenggomo el eje articulador de esta propuesta.
e reivindica la mobdalidad historico-problematica de la ensefianza filoséfica, que subraya
portancia d¢ la pregunta en el contexto de su enunciacion y desarrolla la capacidad
qentativa af pAFtir ldel cuestionamiento, mas que del acopio de informacion erudita.

5
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Las respuestas que han construido los fildsofos seran el disparador que permita articular
posturas, reconstruir concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de
los debates que hoy comprometen el destino de la sociedad.

Asi, la realidad sera el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se
desarrollaran los procedimientos propios de la argumentacién filoséfica para que la
propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio.

Por Gltimo, promover a la filosofia como un tipo de relacién con los saberes y la
produccién de verdad y ejercitarse en la argumentamon filosofica y el pensamiento critico
como forma de elucidacion del sentido de las practicas sociales e institucionales,
permitira a los futuros docentes el desarrollo de un pensamiento riguroso, logico y critico
capaz de p051c1onam1entos diferentes respecto de los saberes heredados en su formacion y
la cuestion de la transmision de esa herencia a las generaciones futuras.

Ejes de contenidos

e La filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes y sus comienzos y devenir historico y la relacion que establece con la
ciencia, la ideologia y el sentido comdn.

e El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y su vinculacion
con los actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no
cientificista que recupera los aportes de la historia y la sociologia de la ciencia.

o El problema antropolégico-ético y politico desde la nocion moderna de sujeto y su

crisis, su vinculacion con las nociones de progreso y condicion humana y la cuestion

de la banalidad del mal.

EL problema filoséfico de la educacion, sus multiples sentidos y la cuestion de la

ransmision n ¥érminos de don y herencia.
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Campo de la Formacion Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacion estan dirigidas al estudio
de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que los estudiantes
se forman, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros docentes, en el
nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

En este campo de la formacion se considera a la evaluacion como procesual, continua y
sumativa, constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Asi se deben incluir
instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, que promuevan los
procesos formativos a través de instancias que favorezcan la reflexién critica y la
conformacion de conclusiones parciales, entendidos como estados de avances, a través de
propuestas concretas de intervencion y/o procedimientos posibles de accion.

Es fundamental en la organizacion del disefio y desarrollo de las unidades curriculares del
Campo de la Formacion Especifica de la carrera, prever y asegurar la articulacion con el
Campo de la Practica Profesional que vertebra la formacion docente inicial. Asimismo,
resguardar la coherencia y vinculacién con las unidades curriculares del Campo de la
Formacion General, en las perspectivas relacionadas con la cuestion pedagdgico-didactica
y las particularidades propias de los Niveles para los que se forma.

Las unidades curriculares que integran et Campo de la Formacion Especifica son:

Introduccion a la Pintura

Introduccion a la Impresion

Escultura |

Representacion Grafica |

Sujeto de la Educacion Inicial - Primaria
Lectura y cultura visual

Sujeto de la Educacion Secundaria
Didactica Especifica |

Representacion grafica Il

Produccion Pictorica |

Produccién impresa I: Grabado en Relieve
Escultura If

Historia de las Artes Visuales |
Fundamentos Visuales |

Sistemas de Representacion del Espacio
Didactica Espgcifica Il

roduccion plctdyica Il

Produccion impresa 1l Huecograbado
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Representacion Grafica ll

Escultura 1ll

Historia de las Artes Visuales |l
Fundamentos Visuales |!

Problematica Educativa de las Artes Visuales
Formas estéticas en el Arte

Educacion sexual integral

Artes visuales y TIC

Produccion pictérica llI
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Sujeto de la Educacion Inicial-Primaria
Denominacién: Sujeto de la Educacioén Inicial - Primaria
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefo curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 3 (tres) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Sujeto de la Educacion | aporta las herramientas conceptuales para
interpretar e intervenir desde la practica docente en los procesos de constitucién de la
subjetividad infantil, considerando las configuraciones psicoldgicas, sociales y culturales
del sujeto de los niveles inicial y primario. Para ello deben tomarse los aportes
provenientes de la Psicologia Evolutiva, la Psicologia Educacional, la Sociologia, las
Ciencias Cognitivas, la Antropologia mediante un enfoque multidisciplinar donde confluyan
los marcos teodricos seleccionados para brindar una propuestade ensefianza integral acerca
de la constitucion de la subjetividad.

El sujeto es emergente de la compleja trama de relaciones vinculares e institucionales que
lo determinan. En dicha trama, las relaciones tempranas adquieren un lugar fundamental
en los procesos de constitucion subjetiva.

Los procesos de constitucion subjetiva y de apropiacion de la cultura son inescindibles, en
cierta medida. La escolarizacion es una invencion humana, que se ha convertido en parte
sustantiva del desarrollo subjetivo, e incide de manera particular en el desarrollo de los
sujetos.

En el mundo contemporaneo, la homogeneidad identitaria ha cedido el paso al
reconocimiento de contextos culturales diversos y heterogéneos, en relacién con las
practicas humanas vinculadas con el juego, el trabajo y la escolarizacion.

La constitucion subjetiva es un proceso complejo, multideterminado, inacabado vy
permanente, ya que el sentido subjetivo se va modificando en el curso de las experiencias
durante la vida.

El infante y el nifio iran estructurando su personalidad a partir de la interrelacion con los
otros adultos significantes, asi como de expectativas, vivencias y la imagen que poseen de
él, la cual se ird introyectando ya partir de la mirada del otro ird conformando su propia
personalidad.

Es fundamental en la formacion docente, considerar el sentido formativo de esta unidad
rricular, yA Que durante la etapa infantil y de la adolescencia temprana del sujeto es
ohde hay famBjos sustantivos en la dimension psicologica, corporal, y por ende en las
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funciones que se derivan relacionadas con la inteligencia, interrelaciones sociales, y las
destrezas fisco- motrices; lo que implica cambios abruptos en su desarrollo con
consecuencias en el aprendizaje.

Por lo tanto el conocimiento del Sujeto de la Educacién inicial y de la Educacion Primaria,
su comprension para posibles intervenciones docentes es de suma importancia, ya que se
debera favorecer la armonizacién de las funciones vitales en los nifios , el reconocimiento
de si mismo como persona,la construccion de una moralidad autonoma y el pensamiento
critico reflexivo, el descubrimiento de las posibilidades que le ofrece su cuerpo y su
entorno fisico y social como lugar de experiencias y aprendizajes, asi como también, el
respeto por los valores en las construccion de acciones colectivas®.

La comprension del sujeto implica también, el analisis de como se conforman los procesos
subjetivos e intersubjetivos en los diferentes contextos y los itinerarios realizados en
materia de aprendizaje, que permitan brindar una concepcion integrada del desarrollo
infantil. A partir de los diferentes aportes desde una perspectiva compleja.

Cabe aclarar que los contenidos abordados en esta unidad curricular se diferencian
cualitativamente en cuanto a referentes empiricos de los planteados en la Psicologia
Educacional, la cual se aborda desde los parametros de centrales de su perfil disciplinar.
Los aspectos mas especificos de los procesos propios de las etapas de la infancia, si son
objeto de estudio en esta unidad curricular. Asimismo, esta unidad curricular pretende
superar la perspectiva psicoevolutiva, en un intento de abordar los procesos de
constitucion subjetiva en el sistema escolar, entendiendo al sujeto de y en la educacion
como un sistema complejo en su constitucién, desde un enfoque multidisciplinar en su
abordaje tedrico.

Es fundamental abordar el tema de la diversidad desde la perspectiva de una “Escuela
inclusiva”, considerando a los sujetos de la Educacién como individuos singulares
apostando a sus capacidades, manifiestas o potenciales, enfatizando los logros, evitando
las comparaciones, ayudandolos a construir una escala de valores que incluya el respeto
por la diversidad, el enriquecimiento que proporciona la integracién y la valorizacion de
las diferentes culturas. La aceptacion de la diversidad también debe considerar aspectos
relacionados con las nuevas relaciones parentales.

Ejesde contenidos

e La constitucidén subjetiva del Sujeto de la Educacién Inicial y de la Educacién
Primaria. Dimensiones para la comprension del sujeto.

25 Mikisterdo de Educacifn. INFD. 2010. Aportes para el desarrollo curricular. Sujetos de la Educacién Inicial.
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Dimension del desarrollo ontogenético.Sujeto y escolarizacion.

Dimension psicolégica. El desarrollo cognitivo desde la Psicologia Genética (Piaget),
para comprender ta construccion del conocimiento.Los enfoques socioculturales en
la comprension del desarrollo de procesos psicoldgicos en el sujeto (Vigotsky,
Bruner).

La afectividad como motor del desarrollo y aprendizaje del sujeto, constitucion de
los vinculos afectivos. Aportes de la Teoria Psicoanalitica para la comprension del
desarrollo de la personalidad. La constitucién de la moralidad autonoma.
Dimensién sociocultural. Las “Nuevas infancias” y sus caracteristicas, Cambios en
los dispositivos estructurantes: las configuraciones familiares, la escuela, la
sociedad, la cultura.

Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias escolares
La infancia y la nifigfen situaciones de vulnerabilidad.La violencia y sus multiples
manifestaciones. Dére¢hos universales de la infancia.
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Introduccién a la Pintura (Analisis de la forma y del color)
Denominacién: Introduccion a la Pintura
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afno
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular es la introduccion a los elementos, signos, simbolos, acromatismo,
sistematizacion del color, combinaciones cromaticas, etc., que hacen al conocimiento y
lectura de una obra de arte, por lo tanto es esencial para el hacer de los talleres (Dibujo,
Pintura, Grabado, Escultura), y sobre todo para entender y comprender Fundamentos
Visuales.

En cuanto a la Didactica, por tratarse de régimen de taller donde la base debe estar dada
en el Laboratorio, pero incluso aca habra que superar el concepto tradicional de los
laboratorios por compartimentos estancos, en la medida en que el laboratorio se debe
convertir en el centro de la actividad proyectual y en la base de las actividades
interdisciplinarias que se deben coordinar con las otras asignaturas, teniendo siempre las
asignaturas intervinientes un solo topico generativo.

Ejes de contenidos

o Elementos Plasticos Elementales. El punto: conceptos, como posicion agrupamiento,
patron foco, movimiento, textura. La Linea; conceptos, como elemento
compositivo, analizada, estructura, contorno, expresion de transparencia
movimiento, fuerza, que describe curvas, patrén, textura, usada para expresar
sentimientos y emociones. El Plano: conceptos, las tres interrelaciones entre los
planos.

e Geometria: La seccion aurea como base de la proporcion geométrica, trianguto y
circulo como base de la composicion, redes geométricas.

e Indicaciones de espacio: superposicion. Proyeccion isométrica. Disminucion de
tamafio. Perspectiva de 1, 2y 3 PF. Multivision. Perspectiva amplificada, forzada,
del suefio, ambigua, inversa, aérea o atmosférica.

e Acromatismo: valor, escala, claves tonales, contraste de valores.

e Cromatismo: Cdlox luz (espectro, mezcla aditiva). Sistematizacion del color

omento: circilos Yromaticos. Mezcla optica. Atributos del color. Color inducido.
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Estructura de la relacién de los tonos. Modelado. Modulado. Forma cerrada, forma
abierta.

Introduccion a la Impresion
Denominacién: Introduccién a la Impresion
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afo
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Este taller es introductorio al aprendizaje de las técnicas y materiales del grabado. Este,
tradicionalmente entendido como técnica de reproduccion, fue cambiando paralelamente
a los avances tecnoldgicos de su época, encontrando nuevas maneras de presentacion de
la obra de arte grafica. La propuesta entonces es tomar contacto con el aprendizaje de las
técnicas originarias hasta la actualidad, sus diferentes adaptaciones, problematicas
respecto a las diferentes funciones sociales y su resignificacion conceptual. Proponemos
un proceso de ensefianza tendiente a incorporar conocimientos técnicos, tecnolédgicos y
conceptuales que permitan al alumno generar ideas, buscar estrategias para unir teoria y
practica intentando que pueda construir un aprendizaje significativo.
Este taller abordara el grabado de la siguiente forma:

e Conceptualizaciones basicas

e Materiales y Técnicas

e Procedimientos en el grabado (boceto, matriz, entintado, estampado)
De esta manera el alumno hara un recorrido por las fases del grabado que le serviran tanto
para el mismo taller de grabado como para la realizacion de los otros talleres de la
carrera, posibilitdndole el desarrollo de una mirada distinta a la hora de analizar las
producciones propias y la de los demas.

Ejes de contenidos

Conceptualizaciones basicas. ,

Introduccion cultural a las artes graficas. La historia del grabado. Funciones sociales,
cdPacteristicas tégnicas y conceptuales. Técnicas y procedimientos: Informacion teorico-
phactica.

das, reprpducciones, diapositivas. El papel: Historia, procesos de fabricacion,
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clasificacion, propiedades, caracteristicas, usos y aplicaciones. Grabado e Impresion:
Caracteristicas generales. Grabado de superficie. Monotipia. Mono copia: contenidos
tedrico-practico, monocromia y color. Procedimientos y materiales diversos: aditiva,
sustractiva, directa, indirecta, oleosa, acuarelable y diferentes soportes. Sus procedimientos
metodoldgicos. monocromo y color, positivo y negativo, uso de plantillas, sellos. Las
técnicas aplicables a los niveles primarios y medio. Las impresiones: su extenso repertorio
técnico.

Materiales y técnicas

Tintas Xilograficas. Oleos. Temperas, Pasteles secos. Acuarelas. Acrilicos. Papeles.
Soportes.

Escultura |
Denominacién: Escultura
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Frente a la fragmentacién del mundo en multiples y complejos sentidos, comprender las
transformaciones sociales, politicas y culturales implica fundamentalmente otorgar al
alumno en el proceso de formacion una profundidad  conceptual en la nocion de

interconexion, de interrelacién de fenomenos que permitan comprender la problematica del
arte y abordar con herramientas solidas desde una visidn plurisemica.

La presente propuesta de Produccién en el Espacio Tridimensional 1 esta orientada
ampliar el campo de la experiencia y la percepcion.
En un espacio interactivo, en articulacion con los nuevos ambitos de proyeccion de la obra,
actualizando y contextualizando la produccion desde las nociones vinculadas a la
interpretacion del espacio reconociendo esta dimensién como elemento primordial donde
significar y resignificar simbolicamente las relaciones y transmisiones entre los planos,
volumenes, formas, espacios de vital importancia para comprender la representacion
imensional en la djmension real. §
sU, objetivo en la construccion del conocimiento, desde una vision
escliela, la investigacion, la exploracion, la experimentacion en la
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organizacién compositiva, soportes y materiales de la produccion de la imagen
tridimensional.

Permitiendo desarrollar la capacidad de elaborar e implementar propuestas didacticas en la
toma de decisiones en acciones pedagdgicas coherentes, sustentables con viabilidad.

Ejes de contenidos

Introduccion al campo de las experiencias y el conocimiento de conceptos fundamentales
relacionados a la produccién en el espacio tridimensional, sus formas y estrategias de
organizacion permitiendo al alumno adquirir y profundizar conceptos especificamente
relacionados con la produccion. :

EJE: Concepto y caracteristicas de la imagen tridimensional.

-Introduccion a la forma escultorica

_Elementos fundamentales de la constitucién de la forma tridimensional.

-Volumen. Caracteristicas tactiles-visuales.

-Espacio Tridimensional. Concepto.

-Cualidades espaciales, lleno, vacio, alto, bajo.

-Percepcién. Texturas visuales-tactiles.

-La representacion espacial de la forma.

-Relaciones espaciales.

-Organizacién espacial. Armonia - Equilibrio.

-Articulacién. Proporcion.

EJE. Procedimientos especificos de la produccion.

-Distintos procedimientos especificos para la realizacién de la imagen escultorica.
-Técnicas escultoricas tradicionales.

-Modelado. Talla. Construccion.

-Concepto de estatico y dinamico en la representacion tridimensional.

-La resignificacién de los procesos creativos.

EJE. Exploracién, uso y combinacion de distintos materiales y herramientas para la
produccion escultorica.

-Caracteristicas de los materiales segun su dureza, flexibilidad y peso.

-Materiales alternativos.

Materiales de Rgsuperacion.

La\experimentacign técnica, recursos y materiales, categorizando su uso aplicada a la
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Representacion grafica |
Denominacién: Representacion grafica l
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 1° ario
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

El taller tiene como objetivo principal la formacion del alumno en el conocimiento de la
forma, la relacion de proporciones, el sistema y grado de funcion, la estructura, como
base de las formas y el grado de expresion. En el contexto general de las Artes, en sus
distintas especialidades, posee cualidades especificamente analiticas y casi cientificas.

No solo contiene valores puramente tedricos en el ambito de un contenido analitico, sino
que posibilita el estudio practico y de desarrollo creativo del dibujo, estudiandolo con
rigor y analisis, creandole al alumno una memoria visual capaz de retener un cimulo de
datos que le posibiliten una capacidad de retentiva y de asimilacion conceptual de las
formas.

Tras el proceso por el que el alumno de Bellas Artes debe pasar, como buen conocedor de
las formas, y muy fundamentalmente las que se refieren a las de la figura humana en sus
distintas edades, conformacion estructural, movimientos de sus miembros, etc., esta
asignatura le ayudara en el analisis de las formas, pasando por el esqueleto humano, las
distintas partes que lo componen, todo el conjunto de musculos que lo revisten, asi como
la morfologia externa. Todo ello le capacitara para dar soluciones a los problemas que se
le van a presentar en el campo del dibujo, en el de la pintura, o en el de la escultura,
entre otros.

Esta asignatura, no solo tiene cualidades formativas, sino que posibilita al estudiante a
enriquecer sus condiciones creativas, aportandole base donde poder desarrollar sus
creaciones artisticas, siendo imprescindible para todo estudiante que desee llegar a
adquirir una formacion sélida en el campo del conocimiento de las formas.

Ejes de contenidos

Significacion entitativa de la forma

Concepto de significacion. Significacion entitativa y contextual. La aprehension de la
realidad: su d minacién cultural. La estructuracion interna de la forma como
codificadora defla experiencia.

Produccion y lectura de formas elementales

30 JuL 2015
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La estructuracion triortogonal como determinante de formas elementales. Produccion y
lectura de las formas a partir de oposiciones espaciales. La forma como sintesis.
Estructura abstracta y estructura concreta de la forma. Modos de concrecion: saturacion,
constitucion sistematica y construccion. Relacion entre espacio virtual y concreto, entre
las formas en el espacio tridimensional y su desarrollo plano. Determinacién de
componentes. Concepto y alternativas de continuidad y discontinuidad. Aplicaciones en los
productos de disefio industrial.

Sistema clasificatorio de las formas. Estructura logica. Tipologias de figuras. Procesos
clasificatorios pertinentes. Familia de figuras. Cuantificacion y percepcion de las
variables. Series de figuras, leyes de transformacion. Confirmacion y ruptura de la forma.
Construccion de series generativas. Nuevos productos.

Cualidades sensibles de las formas. Sistemas clasificatorios de color. Desarrollo de las
variables de tinta, valor y saturacion. Acromias, monocromias y policromias. Principios,de
seleccién y combinacion. Sistema clasificatorio de la textura. Desarrollo de las variables
de tamafo, direccionalidad y densidad. Principios de seleccion y combinacion.
Aproximacién a una sistematica de las opacidades. Relacion textura / brillo /
transparencia.

Nivel operativo de los sistemas de dibujo. Normativas especificas de las proyecciones
ortogonales concertadas, las perspectivas paralelas y cénicas. La construccion del espacio
figurativo de cada sistema. Rol prefigurativo de los sistemas en la practica de diseo.
Instancias cualitativas y métricas.

Técnicas de graficacion y modelado. Conceptos basicos de diagramacion. Técnicas de
graficacion: soportes, instrumentos y materiales. Procedimientos lineales superficiales.
Control de las cualidades sensibles: representacion de brillos, opacidades vy
transparencias. Técnicas de modelado tridimensional: materiales e instrumentos.
Elementos lineales, superficiales y volumétricos. Planificacion, construccion y terminacion
superficial. Grados.de generalidad y especificidad propios de cada técnica. Rol de las
écnicas en el profesp de disefio y en la presentacion de un producto.
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Lectura y cultura visual
Denominacién: Lectura y Cultura visual
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseio curricular: 1° afo
Asignacién horaria: 3 (tres) horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La lectura y cultura de lo visual como espacio orientador en la especificidad se reconoce como una
disciplina que, desde lo cognitivo, trata la imagen estudiando lo simbolico de su
contenido. Este espacio curricular promueve desde el estudio de los signos la organizacion
del cédigo del lenguaje visual en la obra de arte, en forma diacronica seglin contextos
histéricos, sociales y culturales, convirtiéndose asi en un instrumento propedéutico de la
historia del arte.

Atendiendo a la contemporaneidad, su vinculacion con la historia, la sociologia y la
filosofia, se puede observar como se desplaza la atraccion desde la obra o el artista hacia
las diferentes y multiples lecturas (semiosis ilimitada) que pueden desprenderse de su
estudio, tanto en la imagen fija como en la movil. Su asociacién desde la didactica en
aspectos sintacticos y semanticos de la imagen, permite una transversalizacion en el discurso de
lo visual, permitiendo su aprovechamiento en distintos ambitos curriculares.

Ejes de contenidos

Formacion en el lenguaje visual: La comunicacién humana: emisor, mensaje, receptor.
Comunicacién eficaz y ruido. La decodificacion. Comunicacion visual. La imagen. Planos.
Angulos. Uso del color.

Formacion en la produccién visual: Imagenes y significado. Cddigos de significacion:
Grado de iconicidad o abstraccién. Grado de sencillez o complejidad. Grado de monosemia
o polisemia. Grado de originalidad o redundancia. Grado de denotacion y connotacion.
Grado de impacto emocional. Estereotipos.

La imagen fija. La imagen movil. El cine. Grados de denotacién y connotacion. Produccion
de imégenes con empleo de tecnologia digital.

Formacién sogiozhistorica: Vinculacion con las propuestas estéticas en la Historia del
rte, con las Auevas proposiciones tecnologicas y con artistas especialistas.
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Sujeto de la Educacion Secundaria
Denominacion: Introduccién a la Pintura
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta materia se procura recuperar las categorias y problemas trabajados en la materia
Sujeto de la Educacién |, en tanto resultan de utilidad para estudiar las cuestiones del
aprendizaje escolar en los sujetos de la educacion secundaria.

Comparte con la misma el criterio de abordaje de los contenidos, esto es, no desde una
perspectiva unidireccional, naturalizada y determinista, sino desde una ampliacion del
campo de saberes que incluye enfoque culturalistas del desarrollo, los aportes de
perspectivas socioldgicas y antropoldgicas, los trabajos recientes en torno a los procesos
de comunicacion en salas de clase, y un nimero importante de estudios que proponen
poner de relieve la peculiaridad de la demanda y los procesos cognitivos que tienen lugar
en la escuela.

Ejes de contenidos

Se sugiere los siguientes contenidos teniendo como eje:

Sujeto y aprendizaje escolar. Este tema propone abordar el desarrollo y constitucion
subjetiva del sujeto de la educacion secundaria desde de una perspectiva
multidimensional, abordando las particularidades del contexto escolar y sus efectos sobre
el desarrollo subjetivo.

Otro eje lo constituye el analisis de las particularidades de la organizacion escolar de los
aprendizajes de la~educacion secundaria, como condicionantes o facilitadores de los

rocesos de de cgmprension del sujeto del nivel.

/
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Didactica Especifica |

Denominacién: Diddctica Especifica |
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El espacio de la Didactica Especial | estara orientado a la ensefianza de los lenguajes
artisticos de los nifios desde el Nivel Inicial hasta la Escuela Primaria.

El enfoque centrado en tareas y en la reflexion sobre las mismas, considera que el proceso
de enseRanza- aprendizaje se lleva a cabo del hacer, integrando el saber disciplinar con
el saber vivencial a partir de la resolucion de trabajos comunicativos y la adquisicién de
los elementos y modos que hacen al desarrollo del lenguaje comunicativo de las Artes
Visuales. Es fundamental la preparacién de los futuros profesionales docentes en
metodologias y estrategias a desarrollar en esta area.

La escuela es el lugar especifico para favorecer y estimular las percepciones estéticas,
sociales, afectivas, intelectuales, valorativas permitiendo a los alumnos conquistar su
propio saber, poder hacer y ser, fortaleciendo la autoestima.

En este espacio interactuaran activamente los conocimientos desarrollados en otros
campos como el de Formacion General, Especifico y Profesional.

Ejes de contenidos
o La Didactica Especifica en las Artes Visuales. Objetivos.
e Curriculum. Area Artistica, Contenidos
e Proyecto Aulico. Plan de clases. Sus componentes.
« Organizacion, seleccion y secuenciacion de los contenidos
Los elementos plasticos, los modos y medios expresivos. Los dispositivos en las
manifestaciones expresivo-comunicativas. La alfabetizacion,
Proceso Ensefianza-Aprendizaje. Objetivos
Conduccién del proceso Ensefianza- Aprendizaje. Dinamica de la clase. '
La motivacion. Actividades del docente y del alumno.
Organizacion de situaciones didacticas.
Los temasAransversales en la Educacion de la Artes Visuales.
Organizafioh de recursos
El error |y su fratamiento didactico.
a evalyacién como proceso dinamico en las Artes Visuales.
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Representacion grafica Il
Denominacion: Representacion grdfica Il
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio

Asignacion horaria: 4 horas diddcticas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

El arte aporta a la pedagogia su espiritu de busqueda, incertidumbre, juego, exploracion
descubrimiento. Nos recuerda que el ser humano es integral en el acto de aprender:
palabra, pensamiento, emocion, percepcion y sentimientos participan en el acto de crear
un texto, de trazar un dibujo, de elegir imagenes para representar ideas. Con la
experiencia de las artes visuales, escénicas, literarias y sonoras, se construye el proceso
de aprender a ser, a convivir y a hacer, tan necesarios para experimentar la libertad y la
autonomia.

Dentro de las artes visuales, el dibujo contribuye al desarrollo integral del alumno que se
debe promover en todos los niveles del sistema de ensefianza. Con el dibujo es posible
conformar un sistema de enseflanza-aprendizaje, si se consideran las experiencias que
posibilitan el desarrollo de habilidades, destrezas y habitos visuales. En este sentido, el
dibujo puede concebirse como una actividad disciplinaria para identificar, crear y
comprender mensajes, utilizando sus signos, que pueden definirse como la combinacion de
elementos graficos y sus signos expresivos.

Es por esto que con el dibujo, se propone la formacion de una disciplina intelectual, que
al advertir las posibilidades de creacion e interpretacion, de mensajes graficos, con los
propios de una educacién visual parte indispensable en otras modalidades de
expresion/apreciacion/comprension que el alumno debe adquirir (Grabado, Fundamentos
Visuales, Escultura, Morfologia, Historia del Arte)

El alumno puede descubrir el potencial comunicativo que la sociedad atribuye a las
imagenes. Esto constituye el punto de partida para lograr una forma de conciencia social
sobre los valores comunicativos y estéticos que guardan relacion con el dibujo.

El dibujo es herramienta basica en el desarrollo de la percepcion visual, entendiendo la
percepcidn coryoorma de cognicion.

“La facultad d ver y percibir se desenvuelva también gracias al arte” y “es a la educacion
visual a la gfle corresponde formar las relaciones intelectuales entre y las estructuras
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Opticas variadas, perfeccionar la comprension y estimular la actividad creadora” (A.
Portman, bidlogo-, diciembre de 1958 Congreso INSEA).

Arnheim, enfatiza la importancia de la imagen como comunicacion en sus estudios sobre el
“pensamiento visual”.El dibujo expresa mediante imagenes “ideas”, “conceptos”, por lo
que es fundamental desarrollar la educacion de la percepcion visual, el lenguaje visual y
plastico y la expresién gréafico-plastica.

Ejes de contenidos

¢ Elementos basicos del lenguaje visual, en especial del dibujo. Metodologia del
dibujo representativo. Dibujo imaginativo. Dibujo de formas simples. Dibujo de
formas complejas. Proporcién. Composicion. Ejes y proporciones de la figura
humana.

Produccién pictorica |
Denominacion: Produccién pictérica |
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefo curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La pintura transmite emociones y sentimientos, es una de las principales formas expresivas
de las Artes Visuales, nos lleva a un aspecto de la conciencia humana Unico: la
contemplacién estética de la forma visual sobre fragiles soportes por lo general no muy
perdurables, que paradojalmente dan cabida a las visiones mas sublimes del hombre.
Activa nuestra sensibilidad y vivifica lo concreto. Ha sido sustento de lo espiritual
patentizado en la imagen al servicio de la religion, de la critica social y visionaria.

Ha sido y es herramienta y auxiliar de otras disciplinas y areas del conocimiento, por
momentos se ha constituido en Gnico y mudo testigo para conocer modos de vida y
avizorar la evolucion del pensamiento del hombre de todos los tiempos y geografias. Mas
alla de todo esto, su propio fin es el goce estéetico sin importar si es figurativa o no.
Fisicamente eyfa\igada a la luz, el color, la materia y el espacio. “Cuando el fuego que se
erior, se extiende por la humedad del ojo, mil colores nacen” (Timeo 0
Platon).
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Con ella se puede proceder intuitiva o cientificamente, partiendo de la teoria del color,
sin la cual se trabajaria a ciegas. El conocimiento da un nuevo y poderoso sabor a todo
cuanto hacemos. Para saber ver la realidad del color -este protagonista de la pintura
universal-, es necesario sensibilizarse gradualmente hasta tornarse un iniciado.

Por ultimo, una acotacién importante: al dibujar un tema percibido, se requiere
principalmente de las funciones perceptivas, no verbales, del hemisferio derecho, sin
intervencion del sistema verbal, del hemisferio izquierdo. El color y la pintura, por otro
lado, requieren esas mismas funciones visuales perceptivas, y ademas la intervencion del
hemisferio izquierdo, verbal y secuencial, para obtener los colores mediante mezclas, por lo
que la pintura contribuye a conectar los dos hemisferios.

Ejes de contenidos

e Breve Introduccion general a la Historia de la Pintura Universal y de la region.
Materiales pictoricos. Teoria del Color. Armonias cromaticas. Naturalismo vy
Abstraccion. Practica de tres o cuatro medios de expresién. Produccion personal de
Arte aplicado.

Produccién impresa I: Grabado en relieve
Denominacién: Produccion impresa I: Grabado en relieve
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

El programa de Produccién impresa, contempla una vision completa de la técnica de
grabado en relieve (xilografia) como asi también de los procesos alternativos que surgen a
partir de estas técnicas (plastigrafia, gofrados, collagraph, lindleo). Esta informacion
aportara conocimientos fundamentales que junto al rol que cumplié el grabado en el
desarrollo histérico del hombre, ayudard a conceptualizar la problematica actual del
grabado y su insercién en nuestro medio. Si algo caracteriza al grabado es su constante
redefinicién en gepcordancia con el momento historico.

alumno que fngresa a esta asignatura, ubicada en el segundo afio del profesorado tendra
ercamielito a Wiversas técnicas del arte impreso. A partir de la experiencia adquirida
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en el primer afo con el conocimiento de las técnicas y materiales de Grabado, tiene la
posibilidad de profundizar en la practica e investigar sobre el grabado en el contexto
actual adquiriendo, de esta manera, solidos conocimientos técnicos y conceptuales.
También optimizara sus saberes sobre los materiales y las medidas de seguridad e higiene,
para el debido uso de materiales y herramientas.
Este taller abordara el grabado de la siguiente forma:

e Conceptualizaciones basicas.

e Materiales y Técnicas del grabado en relieve.
De esta manera el alumno hara un recorrido por las fases del grabado que le serviran tanto
para el mismo taller de grabado como para la realizacion de los otros talleres de la
carrera. Sera nuestro interés reflexionar sobre las técnicas del grabado y su adaptacién en
los diferentes niveles escolares.

Ejes de contenidos

Conceptualizaciones basicas.

Grabado de relieve: técnicas afines. Lindleo: diferentes soportes. Camafeo. Xilografia
policromada: Introduccién, Xilografia al taco o plancha perdida. Xilografia color: camafeo
con diversas matrices. Boceto color, separacion de valores. Sistemas de registros. Seguridad
en el trabajo. Matrices sobre diferentes materiales y con distintas herramientas.

Plastigrafia. El boceto. Linea, punto, valores por trama. La linea comao estructura de la
imagen. Seguridad en el trabajo, cuidado de materiales. Analisis de obras de grabadores
representativos del arte contemporaneo. Grabadores argentinos y latinoamericanos.
Desarrollo técnico, experimentacion. Caracteristicas técnicas y expresivas.

Materiales y técni

intas. Papeles.

ramajes. Soportes para grabados. Gubias. Cortantes.

30 JUL 2015
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Escultura ll

Denominacién: Escultura Il
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afo

Asignacion horaria: 4 horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Considerando de significativa importancia para el desarrollo del proceso de construccion
de aprendizaje esencialmente dinamico, acorde a la realidad aulica en la busqueda de la
articulacion, continuidad y profundidad.

La propuesta de contenido de Produccion en el Espacio Tridimensional Ii, proporciona al
alumno futuro docente desde la experiencia en revalorizar lo cotidiano, en un contexto
con gran incidencia de las tecnologias, recuperar los ejes principales de los contenidos de
aprendizaje, de la especificidad en la construccién de la imagen, desde un concepto
nuclear y determinante estilistico, transitando el mapa de lo contemporaneo como
categoria estética actual, donde lo popular se complementa con lo posmoderno.

Las producciones escultoricas de artistas referentes del arte contemporaneo
latinoamericano, pone de manifiesto la diversidad en los abordajes de producciones
estéticas y los procesos creativos lo que permitird al alumno el dominio técnico
conceptual y la aplicacién efectiva de los procedimientos especificos que favorezcan el
desarrollo de competencias expresivo-comunicacionales y de produccion creativa.

El objetivo de la presente propuesta es plantear relaciones y establecer dialogos entre la
diversidad de producciones en un espacio de aprendlzaje que promueva la indagacion
critica, la investigacion, ta exploracidn, la experimentacion en el discurso escultorico en
estrecha vinculacion entre la conceptualizacion y la produccion.

Ejes de contenidos
EJE. Contenidos nucleares de la produccion tridimensional.
- La Organizacién de los componentes del codigo pléastico visual en la produccion de la
imagen tridimensional.
-Tridimension. Percepcion.
-El volumen. Caracteristicas.
-El volumen en configuraciones organicas e inorganicas.
-Texturas. Visual tactiles.
-Articulaciones gspacjales.
¢ Suspensi nes.
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-» Superposiciones.
-Estructuras.

¢ Regulares.

¢ Modulares.

e Organicas.

EJE. Técnicas Materiales. Recursos y Procedimientos.
-Técnicas de produccion.
-Relieve.

Bajo.
Alto.
Sobre-relieve.

-Vaciado. Acabados. Patinas.
-Modelado.

-Talla

-Construccion.
-Ensambles. Configuraciones performaticas.
-Materiales especializados

Renovables,
Sintéticos.
Recuperados.
Industrializados.
Naturales.

EJE. Produccién artistica en el espacio tridimensional.

-La cotidianidad desde el abordaje de la actual sociedad posmoderna.
-Los prejuicios.

-L.a diferencia.

-El racismo.

-El consumo.

-EAT-ART. Escultura comestible.

-Materiales sintéticos.

-El paisaje y diferentes materiales.

-El imaginario popular contemporaneo, en técnica de mosaico, en historias simultaneas.
-Estéticas p ares en ensambles devocionarios.

o efimerof en happening.
Lo,objetugl de la produccidn escuttorica.
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Historia de las Artes Visuales !

Denominacién: Historia de las Artes Visuales |
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 3 horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular, se abordara el estudio del arte (contextualizado en la respectiva
cultura) universal por lo que necesariamente se abordaran caracteristicas generales que
hermanan culturas distantes en tiempo y espacio.

El arte ha estado en gran parte de su historia al servicio del poder espiritual o temporal y
condicionado por el material disponible, el tipo de economia, el desarrollo tecnologico,
cientifico e ideolégico amén de reflejar el pensamiento de la época a traves de los
cambios operados en la imagen. Cada lenguaje posee cddigos y objetivos propios, en el
caso de las artes visuales ademas se constituyen en poderosa herramienta auxiliar de otras
ciencias y disciplinas que estudian la evolucion del pensamiento, tecnologia, usos y
costumbres de diferentes tiempos y culturas. Estas imagenes hoy constituyen el
patrimonio universal, por lo que es necesario conocerlas, comprenderlas y valorarlas para
si contribuir a su preservacion y difusion a generaciones futuras, especialmente porque los
soportes del arte son mas o menos perecederos, preponderando los primeros y los que se
consideraban “eternos” (arquitectura y objetos en piedra y metal, por ejemplo) hoy son
afectados por la polucion y otros cambios climatologicos.

Ejes de contenidos

o Conceptos de: historia; arte, artefacto, artista, estética, arquitectura, dibujo, grabado,
pintura, escultura, instalacion, ambientacion, objeto. Primitivo, antiguo medieval, clasico,
barroco, contemporaneo, vanguardia. Estilo, género, modalidad, tendencia, escuela.
Centro-universal, regional, periferia. Obra maestra, artes mayores, artes menores. etc.

e El estudio de la Historia del Arte es la disciplina académica cuyo objetivo son las obras de
arte en su desarrollo histérico y contexto estilistico (género, disefio, formato y apariencia)
y los artistas en su contexto sociocultural. Mediante distintos métodos analiza
fundamentalmente las artes visuales: pintura, escultura y arquitectura y a veces otros:
musica, danza, literatura y artes industriales.

« Division por perioggs o histérico (para Europa occidental); el hilo de la historia. El arte no-
occidental y de \los Uamados primitivos. El mundo Antiguo. El medioevo. ;El

enacimiento. arroco. Rococd, Neoclasicismo. Realismo. Vanguardismo. ‘
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Fundamentos Visuales |
Denominacion: Fundamentos Visuales |
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afo
Asignacion horaria: 3 horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Es una unidad curricular que actla como eje integrador de otras, como Dibujo,
Pintura, Grabado, Escultura, Morfologia, Historia del Arte, Lectura de Imagen, Sistema de
Representamon del Espacio, etc. La presente propuesta se trata de un curso de educacion
de la percepcion visual planteado sobre la base de la Teoria del Campo. ;Qué podemos
entender por campo? Aquel espacio que presenta algunas caracteristicas constantes en
cada uno de sus puntos, que tiene en su interior ciertas caracteristicas homogéneas
(colores, materiales, forma, funcion, etc.), y en el cual se realizan determinadas
operaciones.

Por tratarse de un taller, la base debe estar dada en el Laboratorio, superando el
concepto tradicional que alude a un compartimento estanco, éste debe convertirse en el
centro de la actividad proyectual y en la base de las actividades interdisciplinarias,
teniendo siempre las asignaturas intervinientes un solo tépico generativo.

Ejes de contenidos

o Campo Geométrico-Intuitivo. Estructura del Campo: conocimiento de las estructuras
de las formas (esencia formal). Composicion de los objetos: como conjunto
orgamzado como transformador del espacio. Interaccion Objetos-Campo: accién
reciproca, disposicién de los objetos en un espacio o campo. Tension y Movimiento:
sub-campo de tipo cinético. Movimiento estroboscopico. Multiplicidad y movilidad.
Equilibrio: tipos. El color como signo: conclusion. Color: morfologia. Gramatica y la
sintaxis del color: Johannes ltten, Paul, Klee y Piet Mondrian.

o Campo Gestaltico. Estructura del Campo: configuraciones organizadas y auto-

- reguladas. Espacio cartesiano. lsometria. Espacio perspectivico y topologico.

Perspectivas_ (Artificialis, Naturalis, Cubista). Crisis y propuestas (Impresionismo,
Cubismo, Futyrismo, Pintura Metafisica, Expresionismo, Surrealismo), Indices de
profundidgd (Hochberg, Leonardo da Vinci y Paul Klee). Composicion de los objetos:
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organizacién de los objetos por descomposicion analitica. llusiones Opticas. Leyes
bpticas gestalticas. Forma oculta. Paradoja de las formas, del observador.
Comunicacién visual: significados precisos, diversidades cromaticas, fenomeno
reversibilidad figura-fondo, teoria de las sombras. Tension y movimiento: la fortha
como modulador de la luz. Ley compositiva neoplastica De Stijl, Composiciones
cinéticas. Color como significado: contrastes del color. Johannes ltten.

Sistemas de representacion del espacio
Denominacion: Sistemas de representacién del espacio
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefo curricular: 2° aho
Asignacién horaria: 3 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La relacién de las Matematicas con la creacion artistica, es sin duda para el comun de la
gente, muy poco visible. Sin embargo podemos afirmar que las ideas matematicas y la
obra de arte, como productos humanos, han seguido un desarrollo paralelo. Asi, en el
Renacimiento, la invencion de la perspectiva matematica supuso un cambio fundamental
en la concepcion de la pintura que, tras abandonar el planteamiento medieval, se
convirtieron en algo totalmente nuevo. Esta fue una etapa histérica en la que las
profesiones de pintor, arquitecto vy matematico se confundieron: hubo artistas-
matematicos y matematicos-artistas, y esta relacién resultd positiva para ambos campos
del conocimiento.

Este espacio curricular es la introduccion a los elementos, signos, simbolos, acromatismo,
sistematizacién del color, combinaciones cromaticas, etc., que hacen a la lectura vy
posteriormente al conocimiento de una obra a través de la Historia del Arte. Asimismo,
sugiere el cambio de vision espacial atravesando las distintas culturas de Oriente y
Occidente y su percepcién, que desde lo conceptual, es formulado y transpuesto en el
plano bidimensional y tridimensional.

En cuanto a lo pedagégico, por tratarse de régimen de manufactura donde el fundamento
debe estar dado en el Taller-Laboratorio, habra que superar el concepto tradicional de los
compartimentos esfahcos, en la medida en que la catedra se debe convertir en el centro
actividad pafa ptoyectar en lo bi y tridimensional, y en la base disciplinar se deben
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transversalizar con las otras catedras, teniendo siempre las asignaturas intervinientes un
solo topico generativo.

Ejes de contenidos

Elementos Plasticos Elementales. El punto: conceptos, como posicion agrupamiento,
patron foco, movimiento, textura. La Linea: conceptos, como elemento compositivo,
analizada, estructura, contorno, expresion de transparencia movimiento, fuerza, que
describe curvas, patrén, textura, usada para expresar sentimientos y emociones. El Plano:
conceptos, las tres interrelaciones entre los planos. Transposicion de la bi-dimensién a la
tri-dimension.

Geometria: La seccion aurea como base de la proporcién geométrica, triangulo y circulo
como base de la composicién, redes geométricas.

Indicaciones de espacio: superposicion. La linea diagonal. Proyeccion isométrica.
Disminucién de tamafo. Perspectiva cénica de una, dos y tres puntos de fuga. Multivision.
Perspectiva amplificada, forzada, del suefo, ambigua, inversa, aérea o atmosferica.

Acromatismo: valor, escala, claves tonales, contraste de valores.

Cromatismo: El uso del color en los sistemas de representacion en la Historia del Arte.
Modelado. Modutado. Forma cerrada, forma abierta. Color luz (espectro, mezcla aditiva).
Sistematizacion del color pigmento: circulos cromaticos. Mezcla oOptica. Atributos del
color. Color inducido. Estructura de la relacion de los tonos. '

Los sistemas de representacion del espacio en la Historia del Arte. Arte primitivo. Egipto.
Grecia: la Seccion Aurea y su aplicacion. El arte Oriental. La perspectiva isométrica. Arte
Medieval. El Renacimiento y la perspectiva conica de punto central. El Barroco. Pasajes.
Luz y Sombra. Elfmpresionismo. EL Cubismo.
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Didactica especifica
Denominacion: Diddctica Especifica ll
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el diseno curricular: 3° aho
Asignacién horaria: 3horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

El espacio de la Didactica Especial Il estara orientado a la ensefianza de los lenguajes
artisticos y comunicacionales, a las culturas y estéticas contemporaneas destinadas a la
Escuela Secundaria.

El enfoque esta centrado en tareas y en la reflexion sobre las mismas; la imagen como
discurso, portadora de significados; a la vez que se incorpora el manejo de las nuevas
técnicas de produccion de imagenes, ampliando y enriqueciendo el proceso de aprendizaje
que se lleva a cabo en el hacer, integrando el saber disciplinar con el saber vivencial a
partir de la resolucion de trabajos comunicativos y la adquisicion de los elementos y
modos que hacen al desarrollo del lenguaje comunicativo de las Artes Visuales.

El docente de las Artes Visuales debe ser creativo en el manejo y desarrollo de
metodologias y estrategias a desarrollar con los adolescentes en esta area.

En este espacio interactuaran activamente los conocimientos desarrollados en otros
campos como el de Formacién General y Especifico y Profesional.

Ejes de contenidos

EJE I: Objetivos de la Didactica Especifica en las Artes Visuales, para el Nivel Secundario.
Curriculum. La secuenciacion didactica en el aula. Organizacion, selecciony secuenciacion
de los contenidos. Planeamiento del proceso de ensefianza - aprendizaje: Plan de Clase,
Trimestral y Anual. La Unidad didactica. Proyecto aulico.

EJE Il: Los objetivos del lenguaje Plastico - visual: Los elementos plasticos, los modos y
medios expresivos. Organizacion, seleccion y secuencia de los contenidos det Lenguaje
Plastico - Visual. Los dispositivos en las manifestaciones expresivo-comunicativas. La
alfabetizacion. El campo de accion de las Artes Visuales. Organizacion de situaciones
didacticas. Carpeta Técnico - Didactica. '

EJE IlI: Las técptsas como medios expresivos y modos de comunicacion de los elementos
del lenguaje plastigo - visual. La motivacion. Actividades del docente y del alumno. Los
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temas transversales en la Educacion de la Artes Visuales. El error y su tratamiento
didactico. La evaluacion como proceso dinamico en las Artes Visuales.

«Objetivos de la Didactica Especifica en las Artes Visuales, para el Nivel Secundario.
Curriculum. La secuenciacion didactica en el aula. Organizacién, seleccion y
secuenciacion de los contenidos. Planeamiento del proceso de ensefianza - aprendizaje:
Plan de Clase, Trimestral y Anual. La Unidad didactica. Proyecto autico.

o Los objetivos del lenguaje Plastico - visual: Los elementos plasticos, los modos y medios
expresivos. Organizacion, seleccion y secuencia de los contenidos del Lenguaje Plastico -
Visual. Los dispositivos en las. manifestaciones expresivo-comunicativas. La
alfabetizacion, El campo de accién de las Artes Visuales. Organizacién de situaciones
didacticas. Carpeta Técnico - Didactica.

eLas técnicas como medios expresivos y modos de comunicacion de los elementos del
lenguaje plastico - visual. La motivacion. Actividades del docente y del alumno. Los
temas transversales en la Educacion de la Artes Visuales. EL error y su tratamiento
didactico. La evaluacion como proceso dinamico en las Artes Visuales.

Produccion pictérica Il
Denominacién: Produccién pictorica ll
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 4horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

En este espacio se desarrollara la apertura de los sujetos a la experiencia y percepcion del
tratamiento del color en los movimientos y escuelas pictoricas. Se profundizara y
ampliaran las experiencias sensoriales cromaticas.

La observacion investigacion y experimentacién en esta etapa sera el objetivo basico para
el Taller. El desarrollo del arte en la historia y el contexto socio-historico en que se
desenvolvié permitiran el abordaje del devenir del arte en el mundo, en la Argentina y en
Latinoamérica. LGS\ procesos de la construccion de los aprendizajes seran de forma
reflexiva y analjtica.
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Se utilizara al color como elemento gramatical del lenguaje plastico, su aplicacion en los
modos y medios de las manifestaciones del lenguaje plastico-visual de las Artes Visuales#

Ejes de contenidos

o La expresion del color en la Historia del Arte. Como influyé las Artes Visuales en la
evolucion del concepto de la estética. El color hoy en el campo artistico.

o Experiencias con medios, materiales, instrumentos y procedimientos.

e Modos y medios trabajados en el color en las Artes Visuales a través de la Historia
del Arte.

e Influencia de los contextos sociales, historicos y tecnolégicos en la percepcion del
artista y su arte.

Produccién impresa Il: Huecograbado
Denominacién: Produccion impresa Il: Huecograbado
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 4 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

En el nicleo de la materia Produccion impresa: huecograbado Grabado, nos hemos
propuesto que el alumno conozca y profundice en la practica e investigacion sobre el
grabado calcografico, adquiriendo, de esta manera, solidos conocimientos técnicos y
conceptuales.

En este taller se propondra una transicion metodolégica hacia técnicas de grabado menos
téxico. El llamado “grabado no téxico” o menos toxico representa un amplio potencial a
desarrollarse en el ejercicio de la grafica contemporanea. Y es sin duda, un campo feértil
para muchas investigaciones. Tanto en el area técnica con nuevos materiales, como en su
incorporacion en los distintos ambitos educativos de nuestra sociedad.

Al concluir este proceso, se le habra presentado un panorama completo, de practica e
informacion para seguir desarrollando en el profesorado. También seran concientizados
sobre el grado de toxicidad de los materiales y las medidas de seguridad e higiene, para el
debido uso de materiales y herramientas.

Este taller abordéra el grabado de la siguiente forma:
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e Conceptualizaciones basicas.
e Materiales y Técnicas del grabado en hueco.

De esta manera el alumno hara un recorrido por las fases del grabado que le serviran tanto
para el mismo taller de grabado como para la realizacion de los otros talleres de la
carrera. Sera nuestro interés reflexionar sobre las técnicas del grabado y su adaptacion en
los diferentes niveles escolares. '

Ejes de contenidos

Conceptualizaciones basicas. Grabado de incision. Alcances y limitaciones de la técnica.
Matrices sobre diferentes materiales y con distintas herramientas. El boceto. Linea, punto,
valores por trama. La linea como estructura de la imagen. La linea en los metales,
caracteristicas: La punta seca. La linea como estructura de la imagen. El aguatinta. Et
punto y el valor como elementos estructurales en la definicion de la imagen. Desarrollo
técnico, experimentacion. Caracteristicas tecnicas y expresivas. Proceso de impresion.
Manera negra. Desarrollo técnico, experimentacion. Registro de texturas y grafismos
sobre la superficie del metal. Seleccién de materiales factibles, condicioneg y
posibilidades expresivas. Barniz blando. Distintos procedimientos del grabado en metal.
Entintado simultaneo por intaglio y superficie. Técnicas en hueco y relieve sobre alto
impacto. El film de foto polimero. Seguridad en el trabajo, cuidado de materiales, grado
de peligrosidad y toxicidad _Analisis de obras de grabadores representativos del arte
contemporaneo. Grabadores argentinos y latinoamericanos. Desarrollo técnico,
experimentacion. Caracteristicas técnicas y expresivas.

Materiales y técnicas

Tintas. Papeles.
para punta sec

amajes. Soportes para grabados. El film de foto polimero .Herramientas
/ Brufiidores :
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Representacion grafica llI
' Denominacion: Representacion grdfica lll
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual .
Ubicacién en el disefo curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 4 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

El conocer, desde el punto de vista de la representacion, "como es" la corporeidad
humana, comprender la forma, entender lo que es exterior e interior, como un todo de
vida, sus funciones configuradoras, permite una comprension valida de su morfologia.

La practica del dibujo incide en la teoria y trata de ampliar el campo perceptivo
propiciando una nueva vision y conocimiento, tanto conceptual como estético-plastico,
complementandose con estudios experimentales y documentales.

Ejes de contenidos

Técnicas avanzadas del dibujo
Instrumentos.

Medios y Materiales.
Procedimientos.

Dibujo del natural

2.1.- Realidad y referente

Relaciones formales: Medidas, Proporcion, Posicién, Escala y Direccion.
Percepcion visual.

2.2.- Dibujo analitico de la figura humana

Representacion de la figura humana, analisis formal y estructura.
Proporciones: Canon y Modelo.

Relaciones estaticas y dinamicas.

Valoracion luminica; Claroscuro, vinculacion con el color.
Metamorfosis graficas.

Técnicas rapidas de captacion visual.

e 6 © © © © © o6 ¢ o
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Escultura

Denominacion: Escultura ill
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 4 horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Partiendo de reflexiones ecologistas y teniendo presente la relacion del hombre y del
medio ambiente, como reflexién sobre la existencia humana, el espacio mas que un lugar
o continente de los objetos revela propuestas relativas al cosmo donde no hay una
consecuencia sino una continua transformacion de la materia, manifestacion dinamica y
extensién fragmentada, diseminada y dispersa como reflujo de la consciencia espacial
discontinua que el hombre tiene del mundo.

La presente propuesta reivindica el binomio indisoluble forma y materia, protagonistas por
si mismo en el desarrollo espacial en la diversidad de alternativas de produccion.

El alumno futuro docente ampliara decisivamente el espectro relacional del material y la
técnica capaz de controlar las propiedades productivas.

Los procedimientos compositivos permitiran la construccion de sentido a través de lo
metaférico, lo abierto y lo polisémico del arte, permitiendo al alumno, establezca
conexiones activas desde la investigacion, gestion y busqueda de informacion.

La lectura, el analisis y la interpretacion seran los dispositivos determinantes del proceso
de construccion de la nueva realidad de produccién permitiendo al atumno del desarrollo
de competencias técnicas-expresivas -comunicacionales con un abordaje positivo y solido
en las experiencias aulicas futuras.

Ejes de contenidos

EJE. Contenidos Nucleares en la implementacion de nuevos soportes en la produccion.
-El espacio en configuraciones simbolicas.

-Variables en los formatos.

-El cuerpo.

. Como identidad cotidiana.

. Como accidff performatica.

Como intefvencion en otros espacios.
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-El Volumen.

. Protagonista del espacio.

« Trascendencia.

. Conformacion espacial, multidireccion, posicion.
-La materia mediadora con cualidades de singularidad que mediatizan la produccion.
-Resignificacién matérica en la interaccion espacial.
La utilizacién de la materia de distintos origenes en las producciones de referentes
artisticos contemporaneos.

EJE. Técnicas. Recursos. Soportes.
Los contenidos seleccionados permitiran al alumno abordar desde multiples alternativas
de produccién tridimensional que expresan valores culturales éticos y estéticos. E
-Técnicas de representacion tridimensional.
-Construccion.
-Ensamble.
-Objetos escultéricos.
-Técnicas de soldaduras.
. Soldaduras metallrgicas, eléctricas, de punto, autogena, plasma.
. Soldaduras con soluciones abrasivas, mordientes, adhesivas.
-Técnicas mixtas.
. Técnicas aplicables a la produccién de arte textil.
. Tejidos. Telar. Macrame.
.+ Técnicas de talabarteria.
. Técnicas de telas tradicionales de pueblos originarios.
-Técnica Modelado.
-Talla.
-Configuraciones con intervencion de varias técnicas.

EJE. Procedimientos Especificos.

-Integracion de técnicas,

-Implementacion de estrategias.

-Proyecto, expresando la idea generadora.

-Categorizacion de materiales, técnicas, recursos y herramientas adecuadas.

-Concrecion de la/freduccion en el espacio tridimensional, en el campo artistico y otras
formas de produfcion cultural en diferentes contextos socio-comunicativos.
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Historia de las artes Visuales |l
Denominacion: Historia de las Artes Visuales Il
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afo
Asignacién horaria: 3 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio disciplinar profundizara vy ampliara tanto las experiencias sensoriales-
cromaticas, como el campo de accion de las artes, siendo la observacion investigacion y
experimentacion en esta etapa su objetivo basico.

El desarrollo del arte de vanguardia, de fines del siglo XIX hasta nuestros dias, como
repercute en Latinoamérica y en especial en nuestro pafs en el contexto socio-historico y
como estos movimientos son vistos culturalmente: Transculturalizacion, Multiculturatismo,
Globalizacion, Antropofagia, Posmodernismo, Altermoderno, Diversidad, Periferia, Centro,
en la Argentina y en Latinoamérica.

Los procesos de la construccion de los aprendizajes seran de forma reflexiva y analitica,
utilizandose al color y los nuevos materiales aportados por la tecnologia como elemento
gramatical del lenguaje plastico, su aplicacion en los modos y medios de las
manifestaciones del lenguaje plastico-visual de las Artes Visuales contemporaneas.

Ejes de contenidos

o La expresion del color en la Historia del Arte a partir del siglo XX. Como influyo la
vanguardia en la evolucion del objeto arte.
o El concepto de la estética, su analisis a través del tiempo.
o EL color hoy en el campo artistico. Experiencias con medios, materiales,
instrumentos y procedimientos.
o Modos y medios trabajados en el color en las Artes Visuales en la modernidad y el
posmodernismo.
o El estado de arte sin arte. Influencia de los contextos sociales, histéricos y
tecnoldgicos en la percepcion del artista y su arte.
e Procedimientos. La estampa: caracteristicas. Pruebas de estado: finalidad,
numeracion. smpresion: los papeles: calidad y cualidad de los mismos. Las tintas:
calidad y cyAlidhd. Impresion manual y mecanica. Edicion: datos de edicion.
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Fundamentos Visuales Il
Denominacion: Fundamentos Visuales Il
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° aho
Asignacién horaria: 3 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La presente propuesta continua el desarrollo del curso de educacién de la percepcion
visual planteado en el 1er. afio sobre la base de {a Teoria del Campo.

Por tratarse de un taller, la base debe estar dada en el Laboratorio, superando el
concepto tradicional que alude a un compartimento estanco, éste debe convertirse en el
centro de la actividad proyectual y en la base de las actividades interdisciplinarias,
teniendo siempre las asignaturas intervinientes un solo topico generativo.

.Ejes de contenidos

e Campo Topoldgico. Introduccion. Estructura: problemas graficos elementales
(actividad proyectiva), deformaciones continuas, curvas isocromaticas, indices de
profundidad (Paul Klee). Composicién de los objetos: desarrollos estructurales, ley
compositiva, ley del campo, estructura modular (Paul Klee). Estereoestructuras.
Interaccién objetos-campo: limites, regiones, barreras, conexiones. Tensién y
Movimiento: espacio pluridimensional, cinta de Moebius, membranas elasticas,
estructuras nervadas, plegadas. El color como Significante: movimientos
fundamentales, auténticas y falsas parejas cromaticas, bdsqueda del equilibrio,
dislocaciones de los colores (topografia del color). .

e Campo Fenomenoldgico. Estructura: Simetria - 1ra acepcion, dialéctica del
espacio, congruencia, metodo de las transformaciones cartesianas (Albrecht Durer),
reticula modular, - 2da acepcion, espirales equiangulares, antropocracia (el hombre
como un conjunto de medidas). Composicion de los objetos: nudos constructivos
espaciales, nudos urbanisticos. Interaccién Objetos-Campo: alternancias, disonancias,
asonancias, reticulas orientadas, reticulas espaciales. Tensién y Movimiento: campo
del disefio del objeto de uso, de la grafica, de la decoracion pictérica modular,
ciudades ideales. El color como significacion: combinaciones lineales, acuerdos
armonicos, lyfigosidad (intervencion del fondo negro o blanco). Teoria impresionista.
Teoria exprgsionista.
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Educacién Sexual Integral
Denominacion: Educacion Sexual Integral
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° aho
Asignacién horaria: 6 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educativa
nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacion Sexual Integral
responden a aquellos propositos generales que se relacionan mas directamente con la
tematica: "asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las
personas, sin admitir discriminacion de género ni de ningln otro tipo"; "garantizar, en el
ambito educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley
26.061" ; "brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacion integral
de una sexualidad responsable”, "promover en todos los niveles educativos y modalidades
la comprensién del concepto de eliminacién de todas las formas de discriminacion”.

En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de Educacion
Sexual Integral, se incorpora el “Taller de Educacion Sexual Integral” en el diseno
curricular de la formacién docente. Especificamente, en el primer cuatrimestre del Ultimo
afio de la Carrera de Profesorado. Esta inclusion obedece a los criterios de integralidad y
de transversalidad de la educacion sexual.

En relacién con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el desarrollo
de los contenidos de Educacion Sexual correspondientes a la formacion de docentes,
asegurando el caracter vivencial y, a la vez, conceptual de los mismos.

En relacion con la transversalidad se propendera a que los demas espacios curriculares de
la formacién docente garanticen el tratamiento de la Educacién Sexual Integral en forma
continua, sistematica e interdisciplinaria, evitando que se diluyan los contenidos
pertinentes y sus propdsitos formativos. Por lo tanto, existen espacios curriculares que
aportan con sus contenidos especificos al tratamiento transversal de los contenidos de la
Educacion Sexual Integral.

Estos contenidos responden a determinados ejes organizadores que se desarrollaran a lo
largo de la formacion y que tendran su espacio de convergencia e integracion en el Taller
de Educacion Sexual Integral.

Estos ejes orgagfizatores son:

/
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e Conocimiento y exploracion del contexto

« Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales
e Conocimiento y cuidados del cuerpo

e Desarrollo de comportamientos de autoproteccion

Ejes de contenidos

e Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacion con las
vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.

e Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.

e La complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones
a lo largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y adolescentes.

e La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en
la educacién sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de recibir dicha
educacioén en iguales condiciones, sin discriminacion alguna.

« El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracién de
derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifos y adolescentes.

Problematica educativa de las artes Visuales
Denominacién: Problemdtica educativa de las Artes Visuales Il
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4° aho
Asignacién horaria: 3 horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

La particularidad que la ensefanza de las artes en general exige sera abordada desde la
comprension tacita de que las Artes Visuales pertenecen a un campo perceptivo y del
hacer que exceden los aspectos cognitivos implicados.

En virtud de las implicancias de las formas actuales de radicalizacion de las artes plasticas
y de la exploracién de medios antes extrafios a su campo, se hace necesario partir de una
reflexion cuestionadora sobre las formas didacticas establecidas.

Desde la instalacion del arte conceptual y del arte de accion hasta la “pura estética” o
sactitud de arte”/dxl arte sin objeto y sin accion, la ensefianza y el aprendizaje de las AV
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se han tornado complejos. Asimismo la ampliacion del campo del arte a todo el campo de
la experiencia hace imposible continuar con los enfoques didacticos simplemente
adaptados de la institucionalizacion de otros saberes.

¥

Ejes de contenidos

e Alcances de la ensefanza de las AV (sistema educativo, instituciones asistematicas)

o Fundamentos pedagégicos y didacticos de las principales teorfas vigentes
especificas y su adecuacion metodolégica en la ensefianza y aprendizaje de las AV.

¢ Distinciones entre la “didactica del hacer” y “didactica del comprender” en la
ensefianza formal de las AV.

e Construccion de secuencias didacticas y la insercion curricular e institucional de las
AV.

e La evaluacion miltiple en la ensefianza de las AV y su adecuacion por niveles y
finalidades de aprendizaje.

Formas estéticas en el arte
Denominacion: Formas estéticas en el arte
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Anual ;
Ubicacién en el disefio curricular: 4° aio
Asignacién horaria: 3 horas diddcticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

Las palabras de Theodor Adorno en su Teoria Estética presentada en 1970, “Ha llegado a
ser evidente que nada referente al arte es evidente” dan un claro testimonio sobre lo que
propone este espacio curricular. Por ello mismo, es atendible la necesidad de actualizar
los planes de estudio de los institutos superiores, incorporando espacios de apreciacion y
comprension del fenémeno artistico para las nuevas propuestas de produccion y saberes
que ofrece la estética contemporanea.

Desde las primeras manifestaciones fenomeénicas del arte conceptual y del arte de accion
hasta la “pura estética” o “actitud de arte” del arte sin objeto y sin accion, la ensefianza
y el aprendizaj las Artes Visuales se han tornado complejos. Asimismo la ampliacion
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del campo del arte a todo el campo de la experiencia hace imposible continuar con los
enfoques didacticos simplemente adaptados desde la institucionalizacion de otros saberes.

Los tedricos del arte en la actualidad formulan conclusiones muy definidas en cuanto la formacion
de nuevos espectadores, los cuales deben considerar la obra de arte como un objeto para el
pensamiento. Su ideologia promueve la teorfa del enfrentamiento del espectador con la obra de
arte que consigue producir una ofuscacion, porque no se la puede interpelar si no se conoce o
comprende; para ello es necesario originar cambios en los paradigmas habituales, donde abundan
cuestiones de hedonismo en espectadores “pasivos” 0 grupos calificadores de “buen gusto”.

Solo asi, mediante una formacion permanente en el alumnado-espectador, en un progreso sostenido
de sus capacidades y competencias podra disfrutar -y ser parte- de la {ucidez del arte en la
contemporaneidad,

Ejes de contenidos

« Origenes de la Estética: la Antigua Grecia. Arte y Estética. Sensorialidad y sensibilidad en
el pensamiento clasico. Belleza, Bien y Verdad. Lo bello como esplendor del ser. El
prototipo. Tekhné y poiesis.

« Estética medieval. “

« Renacimiento: lo bello como kalokagathia: el cosmos y la divina proportione. Lo bello
como medida,

« Neoclasicismo. Estética formal: siglo XVIII. Estética alemana. Kant: el juicio estético de
gusto vs la facultad de juzgar: lo bello y lo sublime.

o Schiller y Goethe. Estética de contenido: forma y contenido reversibles. EL fin de la
Historia y la consumacion del arte.

«Siglo XIX. El Romanticismo. Aureatizacion de la obra. Estética romantica. El arte en el
limite de la historia. El objeto en lugar de la obra.

¢ EL positivismo. Romanticismo tardio.

« Estéticas contemporaneas.

eLa paradoja de la muerte del arte. El arte actual y la Estética relacional. Producto,
artefacto, concepto, huella, residuo, accion, ausencia, actitud de arte.

e Pérdida y re-aureatizacion de la obra.

e L.os media co stetizacion total de la cultura.
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Artes Visuales y TIC
Denominacién: Artes Visualesy TIC
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacién horaria: 3 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

En la actualidad, y en gran medida debido a la proliferacion de recursos multimedia y la
evolucion de las TIC, la imagen es un elemento presente continuamente en la vida
cotidiana y especialmente importante en el ambito de la educacién. Por ello adquiere
especial importancia que se ensefie a interpretar todos los mensajes visuales que los
alumnos reciben constantemente y con el tiempo también a saber producirlos.

Las TIC proporcionan infinidad de posibilidades y herramientas al servicio del mundo de la
imagen, nos permiten la edicién de iméagenes de forma digital con programas como
Photoshop o PhotoStudio para crear y modificar producciones artisticas; Freehand e
llustrador para dibujos y disefios de carteles y folletos; Autocad y CadStd para el dibujo de
planos; Canvas y Strata para el trabajo de las 3 dimensiones, etc. Ademas de un sinfin de
recursos multimedia que permiten editar imagenes o fabricarlas a la manera de este u
otro artista, permitiendo a veces resultados muy satisfactorios.

El uso de la tecnologia dentro del campo de las artes visuales puede ser muy util ya que
permite al alumno experimentar con materiales digitales evitando asi el coste elevado de
algunos materiales: oleos, lienzos, acuarelas, etc. De forma que el alumno pueda
comprobar los resultados del uso de una u otra técnica artistica sobre la pantalla.

La gran importancia que ha adquirido el lenguaje audiovisual dentro de las ensefianzas
artisticas, hace de las TIC unas excelentes herramientas para el estudio de la imagen. Las
lamadas Nuevas Tecnologias abren multitud de posibilidades en este campo gracias al
desarrollo de la Web 2.0 y a la existencia materiales multimedia que han ampliado
enormemente las posibilidades de los docentes. Frente a la aparicion de una nueva
dinamica cultural caracterizada por la generalizacién del uso de la imagen y la dinamica
publicitaria, esta propuesta de enseRanza se orienta a prestar relevancia a la cultura de la
imagen. Se sostiene la necesidad de una nueva alfabetizacion que permita interpretar
correctamente lag nuevas reglas hipertextuales de la imagen que combinan diferentes
ormas de leer: ¢grales, visuales, musicales, audiovisuales, telematicos, etc.
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Ejes de contenidos

El campo de la Tecnologia Educativay las TIC en Artes visuales. Conceptos preliminares
El valor del uso de tecnologias en la ensefianza desde la perspectiva socio-cultural del
aprendizaje. Las TIC en la educacion desde una mirada pos tecnocratica, aspectos
econoémicos y politicos.

Los medios y materiales en la ensefanza

Los medios y materiales para la ensehanza: conceptualizacion, clasificacion vy
caracteristicas. Los materiales educativos en distintos soportes, su evaluacion, seleccion y
uso didactico.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la ensefianza y el aprendizaje de
artes visuales.

Propuestas de clases innovadoras con TIC.

Los medios y materiales educativos en la planificacion didactica y en las estrategias de
ensefianza. Formulacion de propuestas educativas aulicas innovadoras en artes visuales
con TIC. Conceptualizacion de innovacion en la ensefianza.

La problematica de la ensefianza en contextos de “alta disposicién tecnologica”.fl-a
importancia de la capacitacién docente en la inclusion genuina de las tecnologias en las
aulas.

Produccién pictoérica lll
| Denominacién: Produccién pictérica Il
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 3 horas didacticas
Finalidades formativas de la unidad curricular

En este espacio se desarrollara la apertura de los sujetos a la experiencia y percepcion del
tratamiento del color en los movimientos y escuelas pictoricas. Se profundizara y
ampliaran las experiencias sensoriales cromaticas.

La observacion investigacion y experimentacién en esta etapa sera el objetivo basico para
el Taller. El desarrollo del arte en la historia y el contexto socio-historico en que se
desenvolvié permifitén el abordaje del devenir del arte en el mundo, en la Argentina y en
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Latinoamérica. Los procesos de la construccion de los aprendizajes seran de forma
reflexiva y analitica.

Se utilizara al color como elemento gramatical del lenguaje plastico, su aplicacion en los
modos y medios de las manifestaciones del lenguaje plastico-visual de las Artes Visuales.

Ejes de contenidos

o La expresion del color en la Historia del Arte. Como influy6 las Artes Visuales en la
evolucién del concepto de la estética. El color hoy en el campo artistico.
Experiencias con medios, materiales, instrumentos y procedimientos.

Modos y medios trabajados en el color en las Artes Visuales a través de la Historia

. del Arte. ,

o Influencia de los contextos sociales, historicos y tecnologicos en la percepcion del

artista y su arte,
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacion estan orientadas al aprendizaje de
las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacion e incorporacion progresiva en los distintos niveles educativos y
contextos socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepcion de la practica que la conciba como®:

I3

Un componente curricular del proceso formativo que se constitutye como eje
articulador de la formacion y en el que intervienen el Instituto Formador, las
instituciones/ escuelas asociadas y otras instituciones.

Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera y en
el que intervienen los saberes teoricos y los saberes practicos.

Una experiencia centrada en la ensefianza.

Un espacio de aprendizaje, experimentacion, reflexion e innovacion.

Espacio privilegiado de formacion donde se posibilite la construccion y desarrollo
de capacidades “para” y “en” las practicas docentes.

Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a
partir del analisis de las propias practicas

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacién en la Practica
Profesional son:

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

»  Método y Técnicas de recoleccion

Practica o )
ical & Instituciones Educativas

«  Programacion de la ensefianza
Practica ll s Curriculum
= Organizaciones Escolares

«  Coordinacién de grupos de Aprendizaje

Practica il . s
«  Evaluacion de los Aprendizajes
esidencia . e . .
Resid nel «  Sistematizacion de experiencias
Pedagogica

6 Material del Seminarig
a cargo de Jorge Steima

Al “Campo de la Formacion en la Practica Profesional en la formacion de docentes”
quipo de Didactica General de la UNSAM. Corrientes.2011.

30 JuL 205
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Finalidades formativas de las unidades curriculares que integran el Campo de la
Formacién en la Practica Profesional

Se requiere y pretende en este campo recuperar la enseflanza como centralidad del
quehacer y sentido de ser del docente, eludiendo la visiéon de que esta recuperacion
representa un retorno a un tecnicismo superado, o una vision instrumental de la docencia.
Recuperar la centralidad de la ensefianza es comprenderla como practica deliberada
dirigida a que los estudiantes aprendan a ensehar efectivamente y en forma cotidiana,
en el marco de grandes finalidades humanas, sociales, éticas y politicas.
Tomar como eje la formacion para la ensefianza es una cuestion fundamental, de gran
importancia para los profesores del Campo de la Practica Profesional ya que deben
transmitir el oficio de ensefiar, a través de diferentes acciones propias del quehacer del
docente, propiciando ademas la reflexion y analisis de dichas practicas. Por ello se hace
necesario introducir gradualmente al estudiante de profesorado, en los &mbitos escolares
para los que se forma: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.
El recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente, en el sentido
gue los ejes de contenidos de las distintas unidades curriculares del Campo se vayan
integrando paulatinamente y de manera pertinente en lo que la propuesta global del
Campo de Formacion pretende a través de la formacion docente inicial prevista en el
presente documento curricular, donde los estudiantes iran participando en actividades de
responsabilidad creciente a lo largo de la carrera,
A través de las experiencias previstas en las unidades curriculares del Campo de la
Formacion de la Practica Profesional, se propone que los estudiantes puedan resignificar
esquemas tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y
revisar discursos y practicas escolares propias y ajenas, como punto de partida para
desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la multiplicidad de
dimensiones y la complejidad en que se lleva a cabo la practica profesional docente,
Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en
situacién de investigador reflexivo, critico y constructor de saberes, que propicien la
apropiacion del rol y de la practica docente en cada uno de los niveles educativos para los
que se forma.
En cualquiera de las instancias de formacion, previstas en las unidades curriculares del
Campo de la practica, como eje vertebrador, y de las demés unidades curriculares de los
otros campos de formacion: General y Especifica, es pertinente tener presente la
ensefianza, la cual implica siempre:

¢ Transmitir un conocimiento

e Favorecer el desarrollo de una capacidad

e Guiar una practica
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En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagdgica, deben tomarse como eje
estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacidén con las deméas unidades
curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del
Instituto formador de los distintos campos de formacion (Campo de Formacién General,
Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Practica Profesional), y los docentes
orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccién del instituto
formador debe propiciar los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos
de articulacion tanto institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Las Practicas Docentes y Residencias pedagogicas implican un proceso social y guiado?,
ya que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una mediacion social activa;
por lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo interinstitucional que involugre
tanto a las escuelas e instituciones asociadas como al Instituto Superior al interior del
Profesorado. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado,
organizar las practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda la carrera,
estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que define la inscripcién de los
estudiantes de profesorado en las escuelas de la red; del grado de responsabilidad de cada
uno de los actores involucrados; de las formas de seguimiento y evaluacion de los mismos ,
del proyecto en si y de las concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la
propuesta desde la que se han pensado las Practicas y Residencia.

En la dinamica prevista a través de redes entre Institutos Superiores y Escuelas/
instituciones asociadas, se concibe que el aprendizaje individual indispensablemente
requiere de la participacion de otros, donde lo individual y lo social se entretejen en
procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la participacidén activa de los
docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la
formacion en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes,
donde se privilegie el desarrollo de trabajos y experiencias pedagédgicas conjuntas, en
cada uno de los niveles del sistema educativo para los que se forma y en ambitos escolares
diversificados.

El ejercicio del rol requiere asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas
como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” conformen
un equipo de trabajo mancomunado en el acompafamiento pedagdgico de los estudiantes.
Para fortalecer la institucionalizacion de estos vinculos, deben participar de las instancias
de articulacion ademas, los directivos de las escuelas y del Instituto Superior, responsables
institucionales por la gestion del desarrollo del curriculo.

DAVINI Maria Cristina “ercd de la Practicas Docentes y su formacién”.Cap 1, apartado 6. Ministerio de Educacion, INFD,
cion Nacional de Fornacionie Investigacion. Area de Desarrollo Curricular. 2015,
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El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto con
los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes esta la de
favorecer el aprendizaje del rol, acompafar las reflexiones, brindar criterios de seleccion,
organizacion y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas, disefiar junto con los
alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia
practica. Para ello debera concertarse los grados de participacion de los docentes
involucrados en el Equipo de la Practica.

Para llegar a conformar dicho equipo, se deberan resolver desafios tales como, la
tradicion del lugar del conocimiento en el ISFD y en la escuela, construyendo una
concepcidén integrada en la cual “el lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” se
presenten como retroalimentables y permeables a la experiencia; como también
reconstruir el rol del docente orientador como co- formador,

Respecto de la organizacion horaria, es clave para la concrecion de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional.En dichas
instancias se deberan construir acuerdos mediante consensos entre los actores
involucrados, para lo cual debera considerarse lo previsto en el Reglamento del Campo de
la Practica Profesional (Resolucion N°1977/14).

Las problematicas a abordar en las instancias de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Practica
Profesional, ademds de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de
acciones que promuevan la continuidad®®(que refiere a la articulacion vertical), la
secuencia®”’ ( que refiere al orden en que se decide la ensefianza y el aprendizaje de los
contenidos ensefiados) y la integracion®® (que refiere a la articulacién horizontal).
Asimismo el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacién, de seguimiento y
monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado considerando la seleccion de la
informacion y la identificacion de ideas basicas que se considera necesario abarcar; y por
otro, los propdsitos educativos que se pretenden).

En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades
del campo de la Practica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Practicas y
Residencias segun corresponda.

La evaluacion sera en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y en
terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de practica del

% Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)
¥ Diaz Barriga, Op. Cjt

X Dia Barriga, Op.
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instituto formador junto con el equipo de Practica estimen pertinentes, evaluando
siempre la relacion teoria- practica, en funcion de las capacidades a desarrollar.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacién, los enunciados en este documento
curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de las capacidades a
desarrollar en la formacion docente inicial establecidas en la Resolucion N° 24/07.
Asimismo respecto a la organizacion de los talleres se recomienda considerar lo enunciado
en el apartado: “Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta” de
este Disefo Curricular,

Se tomaran en consideracion para organizar y evaluar las distintas unidades curriculares de
este campo de formacion, las pautas establecidas en el “Reglamento del Campo de la
Practica Profesional para Profesorado de Educacion Secundaria y Profesorados que forman
para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas especialidades,
orientaciones y /o madalidades” (Resolucion N° 1977/14).
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Practica Docente |

Denominacion: Métodos y Técnicas de Recoleccion/ Instituciones
Educativas

Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 1° Afo
Asignacion horaria: 5 (cinco) horas diddcticas

(3 horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en el
instituto formador v 2 horas diddcticas anuales destinadas alas
actividades en terreno)

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional de la
practica se proponen iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del futuro campo
de desempefio profesional, brindandoles elementos basicos para abordar el contexto
escolar a partir de una actitud de investigacion y de reconocimiento institucional. Los
contenidos del primer taller deben ser desarrollados en forma simultanea con los
contenidos del segundo taller.

De manera tal que los instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion sean solo
herramientas para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento
acabado de las instituciones educativas de los Niveles para los cuales se forma (y no
contenidos a ser trabajados en forma aislada como metodologia de investigacion, lo cual
distorsionaria el sentido de la finalidad formativa de esta unidad curricular).

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencion en el futuro campo de desempefio
escolar en los distintos niveles para los que se forma, favoreciendo la implicacion del futuro
docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto institucional, hacia
otras actividades escolares propias del docente en el marco institucional.

El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd prevista en
el “Reglamento d mpo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profgsorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
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sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de
actividades en terreno, que permitan el conocimiento de cada uno de los niveles para
los que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Método y Técnicas de recoleccion y andlisis de la informacion

Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la informacion a
través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa, en y de
las instituciones educativas de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.
Analisis de la informacién recolectada a través de la metodologia cualitativa, de
modo que permita trabajar la informacion empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual proveniente de las
diferentes areas del conocimiento que se dictan simultaneamente en las unidades
curriculares, de modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacion
y reflexion de la accion, '

Taller: Instituciones Educativas

Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas de
Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en diferentes contextos donde se
desempefiara el futuro docente.

Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en
los Niveles para los que se forma (Marco normativo nacional, del Consejo
Federal de Educacion y marco normativo provincial, que regulan las practicas
educativas en las instituciones).

Analisis de las practicas docentes en el marco institucional,en actividades de
diferente indole(previstas en Calendario escolar), estudiando dichas practicas en-
instituciones de cada uno de los niveles para los que se forma, donde los
estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio analisis, considerando:

o el problema central del analisis: qué se analiza, como se analiza, para qué

se analiza.

o los requisitos necesarios: escenario colectivo, conocimiento tedrico y
herramientas/instrumentos de la investigacion cualitativa (observacion,
registro, diario del profesor, etc).

y obgtagulos para el analisis: tendencias del habitus, factores externos.
prefigurados para el analisis de la practica institucional.
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Practica Docente |l

Denominacion: Programacién de la ensefianza / Curriculum y
Organizaciones escolares

Formato: Taller ' .
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afo
Asignacion horaria:7 (siete) horas diddcticas

3(tres) horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en
elinstituto formador. 4 (cuatro) horas diddcticas anuales destinadas a
las actividades en terreno

Practica Docente Il posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto escolar:
el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de la
practica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los futuros docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion.

En esta unidad curricular se trabajaran contenidos practico-teéricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestion de la clase, desde su disefio y planificacion, su
desarrollo y evaluacion.Para ello se debera construir dispositivos de andlisis didactico de
las practicas de ensefianza en cada uno de los niveles para los que se forma, los que seran
objeto de estudio, y desarrollo.

Asimismo se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones
/programaciones de ensefianza conforme a los analisis didacticos gue se efectlen
colectivamente en los talleres semanales en el instituto formador.

El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma. ’

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especigtidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debiendo cuidar /qud las mismas contemplen equitativamente el abordaje de
, que permitan experiencias en cada uno de los niveles pdra
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Ejes de contenidos

Taller: Programacion de la Ensefianza

» Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la enseflanza y
organizacion de las actividades del aula- sala para cada uno de los niveles en que se
forma. Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario; en las escuelas asociadas y/oen
el ambito del Instituto a través de microexperiencias.

¢ Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas segun
la organizacion de las mismas en los Niveles Inicial, Primario y Secundario.

» Observacion participante en las aulas- salas y colaboracion en actividades docentes en
el aula, considerando:

o Regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a #as
estrategias, los propdsitos y los eventos de la clase.

o Direccién y desarrotllo de la clase a través de preguntas didacticas
orientadas a diferentes propdsitos y/o momentos del proceso de
aprendizaje.

o Intervencion en situaciones cambiantes de la clase

o Analisis de las practicas de ensefianza desde una pespectiva didactica en el marco del
salon de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio
analisis considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos

Decisiones, representaciones, racionalidad

Disefio de gestidn de la clase en el Nivel Inicial, en el Nivel Primario y en el

Nivel Secundario.

o Utilizacion de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

O O O O

Taller: Curriculum y Organizacién Escolar

Analisis del curriculum de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en la provincia,
en sus diferentes niveles de concrecién , y su vinculacién con la practica docente y
escolar. Usos en situaciones practicas de documentos curriculares que organizan las
practicas docentes en los distintos niveles.

lexion y analisignde situaciones que muestren el papel que tiene la documentacion
cyrricular y su importancia en la practica docente, como reguladora de la'misma.
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Practica Docentelll

Denominacion: Coordinacién de grupos de aprendizaje/ Evaluacién de
los aprendizajes

Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afio

Asignacion horaria: 7 (siete) horas diddcticas, 3 (tres) horas diddacticas
anuales destinadas al desarrollo de talleres elinstituto formador. 4
(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas a las actividades en
terreno

En este tramo del Campo de Formacion en la Practica Docente, el futuro docente ya va
estructurando ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los niveles
anteriores. Esto posibilitara que, acompafado de los profesores del Instituto y los
docentes orientadores de las escuelas asociadas, continte en su proceso de apropiacion y
construccion del rol, a través de la puesta en practica del mismo de manera secuencial y
sistematica.

En dicho sentido se retomara secuencialmente, en mayor grado de especificidad y
profundizacion el analisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida para
elaborar propuestas didacticas mas amplias, en cada uno de los Niveles para los que se
forma.

El profesor de Practica Docente deber4 seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /0 modalidades” (Resolucién N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de
actividades en terreno, que permitan experiencias en cada uno de los niveles para
los que se forma.

Ejesde contenidos
Jaller: Coordinaglén de Grupos de Aprendizaje
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Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias para cada uno de los
niveles en que se forma: vision longitudianl de los objetivos de ensefianza,
dessarrollo de un proceso longitudinal de los contenidos de ensefianza, organizar
procesos y actividades de aprendizajes a través de experiencias de cooperacion
entres los alumnos y el trabajo en grupos.

Reflexion acerca de la significatividad de la dimension de lo grupal en la clase y su
importancia en el desarrollo de las acciones en cada uno de los Niveles para los que
se forma: Inicial, Primario y Secundario. Estudio de casos reales.

Gestion del desarrollo de secuencias de ensefianza y Coordinacién de grupos de
aprendizaje en cada uno de los niveles para los que se forma, practicando un apoyo
integrado a alumnos con mayores dificultades o diferentes ritmos de aprendizaje, y
su posterior proceso de reflexion acerca de la accion.

Trabajo en equipo: practicas de ensefianza desde el trabajo colectivo con sus
pares, con docentes orientadores. Practicas en instancias de trabajo en espacios de
aprendizaje colaborativo.

Utilizacion de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Evaluacion de Aprendizaje

Planificacion de practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacion desde un
enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se forma:
Inicial, Primario y Secundario.

Desarrollo de estrategias de evaluacion formativa de los aprendizajes de los
alumnos: instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacion y
propuesta de analisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los
destinatarios.

Practicas de procesos de autoevaluacion del futuro docente y de los alumnos de los
niveles educativos para los que se forma,

- Prevision de los marcos didactico - pedagogico y normativo vigente en la provincia.

Residencia Pedagogica

Denominacién: Sistematizacién de experiencias
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
bicacion en el disefio curricular: 4° Afo
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Asignacién horaria: 12 (doce)horas diddcticas (tres) horas diddcticas
anuales destinadas al desarrollo de talleres elinstituto formador. 7
(siete) horas didacticas anuales destinadas a las actividades en terreno

Esta unidad curricular del Campo de formacion en la Practica profesional, de
sistematizacion, pretende constituir el espacio de integracién, en el Gltimo tramo de
cursado de la carrera de formacién docente inicial. Se retomaran los contenidos
trabajados durante el periodo anterior en los distintos Campos de la Formacion,
particularmente de las unidades del Campo de la Practica Profesional, con el objeto de
organizar la tarea inherente a las residencias pedagogicas. Respecto del campo de la
Formacion Especifica, se trabajara en equipo con los profesores del campo disciplinar.
La sistematizacion de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de la
Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos de
formacion: General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas /instituciones
asociadas y residentes.
El profesor de Residencia Pedagogica debera seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a la sistematizacion e integracién de experiencias transitadas por
el futuro docente en su formacion inicial, de manera pertinente con las finalidades
formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad curricular, conforme al
formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje de cada uno de los niveles
para los que se forma.

Pretende la practica integral en el aula, con rotaciones por salas- grados-cursos

pertenecientes a cada uno de los niveles para los que se forma; Inicial, Primario y

Secundario. Se considerara como referencia:

o En el Nivel Inicial: una semana, si se completa el desarrollo de cinco clases como
minimo, en una y /o mas salas del Jardin.Se deben incluir previamente dos o tres
jornadas de observacion a cargo del/los docente/s orientador/es de las salas donde
se desarrollara la Residencia.

o En el Nivel Primario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases como
minimo distribuidos en los dos ciclos del Nivel Primario. Se deben incluir previamente
tres o cuatro observaciones de clases a cargo del /los docente/s orientador/es en los
grados en que desarrollara la Residencia.

o En el Nivel Secundario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases como
minimo en el ciclo orientado del Nivel si existiese, de lo contrario, en el Ciclo Béasico.
Se deben incluir previamente tres o cuatro observaciones de clases a cargo del /los
docente/s orientador/es en los cursos en que desarrollara la Residencia.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en

“Reglamento ¢€l\ Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion

daria y Prgfesonados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
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sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de

actividades en terreno, que permitan experiencias en cada uno de los niveles para
los que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Sistematizacién de experiencias

¢ Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagogicas: Organizacion con la
participacidn activa del estudiante y demas integrantes del equipo de Practica

¢ Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrollo y evaluacion de las

mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y pos activa.

Prevision de los marcos didactico - pedagdgico y normativo vigente en la provincia

Analisis de las practicas de ensefianza desde la perspectiva didactica.Procesos de

autoevaluacion.

o Exposiciéon en espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias
referidos a la produccion de conocimiento sistematizado en la etapa de Residencias
pedagogicas.

Utilizacidn de nfievis tecnologias: recursos digitales y multimediales.
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Bibliografia consultada para la elaboracion el Disefio Curricular

Campo de la Formacién General

Abbagnano, N. y Visalberghi, A. (2006) Historia de la Pedagogia. Buenos Aires. FCE.
Agamben, Giorgio (2001) Infancia e historia. Destruccion de la experiencia y origen
de la historia.Adriana Hidalgo editora. Buenos Aires.

Agratti, Laura y Bethencourt, Verénica (2003) "El maestro ignorante: un desafio
para la ensefianza de la filosofia",XIl Congreso Nacional de Filosofia.Departamento
de Filosofia, Facultad de Humanidades, Universidad Nacional del Comahue y AFRA,
Neuquén.

Alliaud, Andrea (1993) Los maestros y su historia: un estudio socio-histdrico sobre
los origenes del magisterio argentino. Buenos Aires. CEAL.

Alliaud, Andrea; Anelo, Estanislao (2009) Los gajes del oficio. Ensefianza Pedaggia y
Formacion. Buenos Aires. Aiquegrupo editor.

Anijovich, Rebeca (2014) Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefar y
aprenderen la diversidad. Argentina. Paidos.

Ansaldi, Waldo, Coordinador.(2004) Calidoscopio latinoamericano. Imagenes
histéricas para un debate vigente, Ariel, Buenos Aires.

Antelo, Estanislao (2005) Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar. En
Educar: ese acto politico. Frigerio G. y Diker, G. (Comp.) Edit. Del Estante. Buenos
Aires.

Asprelli, Ma. Cristina (2010) La Didactica en la Formacién Docente. Argentina.
Homo Sapiens

Badiou, Alain (2005) Filosofia del presente. Libros del Zorzal. Buenos Aires.
Baudelot, Christiany Leclercq, Francoise (2008) Los efectos de la educacion.
Buenos Aires, Del Estante.

Birgin, Alejandra (1993) “Panorama de la educacion basica en la Argentina” Serie
de Documentos e Informes de Investigacion. Buenos Aires. FLACSO.

Borsani, M.J. (2008) Adecuaciones curriculares. Novedades Educativas. Buenos
Aires.
Boron, Atilio (2000) La filosofia politica clasica. De la Antigliedad al Renacimiento.
Compilador. Eudeba. CLACSO. Buenos Aires,

Bourdieu, P. (1998). Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XX|. México.
Braslavsky, Cecilia (1980) La educacion argentina (1955-1980). Buenos Aires. CEAL.
Braslavsky, Cecilia (1993) “Transformaciones en curso en el Sistema Educativo
Argentino (1984-1993)”, Buenos Aires. FLACSO.
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1930)” Documentd de Trabajo n° 144. Buenos Aires. FLACSO-PBA.
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« Braslavsky, Cecilia, Cosse, Gustavo (1996) “Las actuales reformas educativas en
América Latina: cuatro actores, tres logicas y ocho tensiones” Documentos del
Preal.

« Braslavsky, Cecilia y Krawczyk, Nora (1988) “La escuela publica”. Buenos Aires.
Cuadernos FLACSO-Mifio y Davila.

« Camilloni, Alicia y otros (2008) El saber didactico. Paidds. Buenos Aires.

+ Carpio, Adolfo P. (2002) Principios de filosofia. Una introduccién a su problematica,
Buenos Aires: Glauco.

« Caruso, Marcelo y Dussel, Inés (2001) De Sarmiento a Los Simpsons. Cinco
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