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Ministerio de Educacion
Provincla de Corientes

RESOLUCION N°

CORRIENTES, 3 0 J UL 2015

VISTO:

) El expediente N° 330-20-7-2371/2915, caratulado: -
DIRECCION DE NIVEL SUPERIOR - E/DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL DEL PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL CON

'ORIENTACION EN CIEGOS Y DISMINUIDOS VISUALES — CAPITAL,y

CONSIDERANDO:

Que en estas actuaciones se tramita la aprobacién del Disefio
Curricular para la Formacién Docente Inicial correspondiente a 1a Carrera de
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos ¥ Disminuidos
Visuales, en el Instituto Superior de Formacién y Capacitacion Docente N° 1 de
Capital.

Que a fojas 02/04 se adjunta Anteproyecto de Resolucién y
soporte magnético para la aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de Educacion
Especial con Orientacién en Ciegos ¥ Disminuidos Visuales.

Que a fojas 05/66 se incorporan Disefio Curricular
Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciego ¥
Disminuidos Visuales.

Que a fojas 65 se toma intervencion la Subsecretaria de
Gestion Educativa.

Que del citado anteproyecto de Resolucion surge que el
mencionado Disefio Curricular se implementard a partir del Ciclo Lectivo 2016 en el
nstituto Superior de Formacién y Capacitacion Docente N° 1 de Capital.

Que resultan de aplicacion al caso de autos la Ley Nacional de
ion N 206; la cual ha creado el Instituto Nacional de Formacién Docente

MINISTERIO DE-EDUCACION



MINISTERIO

DE
EDUCACION
AUSPICIO

EONFECCIONO
CA

LME

CONTROLO

PSSy
/"\“/F oo Gy
- N

J 63
N/

-Hoja 02-
(expediente N° 330-20-7-2371/201 5)

...

es el Organismo Nacional de Regulacion Nacional de la Formaciéon Docente que
tienen entre Sus funciones el desarrollo de politicas ¥ lineamientos para la
organizacion y administracién del sistema ¥ los parametros de calidad que orienten
los disefios curriculares, Ley de Educacion Superior N° 14.521, las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion N° 24/07, 134/11, 188/11 y 140/11y el Art. 10° inc. b)
de 1a Ley N° 6233.

Que la Asesoria Juridica de este Ministerio, emitié Dictamen
N° 3.189 de fecha 27 de julio de 2015, aconsejando dictar el pertinente acto
administrativo.

Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION

ARTICULO 1% APROBAR el Disefio Curticular para la Formacién Docente
Inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de Educacion Especial con
Orientacion en Ciegos ¥ Disminuidos Visuales, que figura en el Anexo 1y que forma
parte de la presente resolucion.

ARTICULO 2°: DISPONER que ¢l mismo se implementara en el Instituto Superior
de Formacion Docente de la Provincia de Corrientes, oferente de esta Carrera de
Formacion Docente Inicial, a partir del Ciclo Lectivo 2016 que 2 continuacion se
detalla: Instituto Superior de Formacion ¥y Capacitacion Docente N° 1 de Capital
orrientes), con los argumentos legales expuestos en la presente norma.

RTICULO 3°: LA ¢l Secretario General de

presente resolucion €s refrendadd p
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ANEXO I

CORRIENTES

Ministerio de Educacion
Direccion de Nivel Superior

Disefio Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacion Especial con Orientacion
en CIEGOS Y DISMINUIDOS VISUALES

2016
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Equipo Técnico Jurisdiccional

Responsables de [aReformulacion del Disefio Curricular para el
Profesorado de MUsica

Coordinacion General
Prof. Maria Graciela Ferndndez
Prof. Julia Elena Olivera Pérez
Campo de la Formacion en las Practicas Profesionales
Prof. Martha del Rosario Marifio Rey
Campo de la Formacién Especifica
Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Prof. Sofia Martinez
Asesoria Legal de la Direccion de Nivel Superior
Alicia Liliana Ferndndez
Disefio Grafico

Gabriela Viviana Cardozo

Participacion de Institutos Superiores de Formacion Docente en el marco de la
Evaluacion del Desarrollo Curricular 2013 - 2014

Aportes de Equipos Directivos, Profesores y Estudiantes de Profesorados de Educacion
\Especialcon Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales de la Provincia
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Diseno Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y
disminuidos visuales

Denominacién de la carrera
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales

Titulo a Otorgar
Profesor/a deEducacién Especial con Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales

Duracion de la carrera
4 anos

Unidades curriculares que componen la estructura curricular del Profesorado de Educacion
Especial con Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales

Total de unidades curriculares: 38

Campos de Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes
Formacion General 816 horas 544 horas 20 %
Formacion Especifica 2160 horas 1440 horas 54 %
Formacidn en la Practica 1024 horas 683 horas 26 %
Profesional
Totales 4000 horas 2667 horas 100%

Horas catedras: 4000 horas
Hoyas.reloj: 2667 hor
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Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra

Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico F.G. F. E, F.P. P. EDI fueracampo
1° 1040 528 320 192 -
2° 1056 96 736 224 -
3° 976 96 856 224 -
4° 928 96 448 384 -
EDI fuera afio - - - -
Totalcarrera 4000 816 2160 1024 -
Porcentaje 100% 20% 54% 26% -

Cantidad de UC por campo y por afio; seglin su regimen de cursada

Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo CiggiaandCe pc(zlrr:aiioay
Total F.G. | F.E. |F.P.P. g'g'cg‘:ﬁ; : Anuales | Cuatrim,
1° 9 5 3 1 7 2
2° 10 2 7 1 5 5
3° 10 1 8 1 - 4 6
4° 9 2 6 1 2 7
EDI fuera de
afio
{\ Total 38 10 24 4 - 18 20
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Condiciones delngreso

Para el ingreso a las carreras de formacion docente inicial en la Provincia de Corrientes se
requieren las siguientes condiciones:

Poseer titulo de nivel secundario o su equivalente.

Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior.

Examen psicofisico en relacion con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia.

Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo o
sistemas tutoriales sin caracter selectivo y que no comprometan el ingreso directo a las
carreras de formacidn docente, en concordancia con la Resolucion 72/08, anexo Il. La
duracion de la misma no excedera de un afo y podra ser cursado y aprobado durante el
primer afio de carrera, o también podra aprobar una instancia de evaluacion en la que
el estudiante acredite los conocimientos, habilidades y/o competencias requeridas para
el acceso.
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Marco de la PoliticaEducativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Educacion Educaciéon Especial con Orientacion en
en Ciegos y disminuidos visuales de la Provincia de Corrientesse enmarca en los acuerdos
logrados por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de
Educacion, acerca de las politicas y los planes de formacion docente inicial; los
lineamientos para la organizacion y administracion del sistema y los parametros de calidad
que orientan los disehos curriculares'.En este sentido se reformula el presente documento,
mediante un proceso de trabajo colaborativo y participativo, atendiendo a las normas
vigentes que regulan la Formacion Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N © 24/07 y su Anexo |“Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°30/07 y Anexos | “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacidén Docente en Argentina”, Anexo |l
“Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”,

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 134/11 que establece en su
Articulo 5° La evaluacion del disefio y desarrollo curricular de la Formacion
Docente Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacion integral de los
estudiantes.”

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 140/11 y su Anexo “Lineamientos
Federales para el Planeamiento y Organizacion Institucional del Sistema
Formador?”,

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacion Obligatoria y Formaciéon Docente”

Resolucion del Ministerio de Educacion de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo
“Componentes basicos exigidos para la presentacion de los Disefios Curriculares en
las Solicitudes de Validez Nacional”

Resolucion Ministerial N° 1455/14. Corrientes.

Resolucion Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Practica
Profesional Profesorados de Educacion Secundaria y Profesorados que forman para
los distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes”.

I\ [\

Ley de Ed

ion Nacional )° 26.206 Art.74
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La Formacion Docente Inicial

La formacion docente inicial es el proceso en el cual el futuro docente debe aprender su
rol, su tarea, su funcion, su saber acerca de lo que debe ensefar, en definitiva, debe
aprender a ensefar, lo que conlleva aprenderademas, acerca de los sujetos a quiénes
destinara su acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporalque implica un trayecto de formacién, en el cual
intervienen desde una logica compleja, en su multiplicidad,
concepciones,supuestos, tradiciones, creencias, saberes que se comparten y ponen en
juego en la dialéctica de los sujetos que interactlian en dicha etapa inicial de la formacion
docente, encontextos historicos- sociales- culturales-politicos dados.

Disefar la propuesta curricular de formacion docente incial, en el marco de la
complejidad es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrollos
curriculares y en los procesos de evaluacion, los cuales, han sido tomados en consideracion
en este documento.

La estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacion docente inicial deben
ser periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos v a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos®.

En este marco, se realizo en la Provincia la evaluacion del desarrollo curricular de los
Profesorados de Educacion Artistica, Educacion Fisica y Educacion Especial durante el afio
2014, conforme al dispositivo y cronograma acordados federalmente entre la Direccién
" General de Educacion Superior y el Instituto Nacional de Formacién Docente segln
normativas del Consejo Federal de Educacion que la regulan.

Dicha evaluacion se propuso obtener una vision de conjunto del desarrollo curricular de la
formacion de profesores de dichas carreras a nivel jurisdiccional; sus objetivos fueron
fortalecer los logros de las nuevas propuestas de formacion docente, identificar aspectos
que pueden ser objeto de mejora en el presente Disefio Curricular, e informar a la
sociedad sobre la formacién de docentes para los niveles involucrados en dicha instancia
de evaluacion.

A través del citado Dispositivo de Evaluacion Curricular, se recab6é informacion
proveniente de todos los actores intervinientes en la formacion docente inicial de la
carrera: Estudiantes, Profesores y Equipos Directivos. Las dimensiones de analisis
estuvieron relacionadas con aspectos de caracter institucional - organizacional que inciden
en las practicas formativas;las Practicas Docentes relacionadas con los logros y las
cuestiones pendientes del proceso de implementacion de los disefios curriculares en
Viiincia desde 2009 - 2010 y;las opiniones de los estudiantes sobre su experiencia

[\

ZResqlucign N° 24/07 1.3
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formativa en el profesorado, acerca de contenidos de ensefianza, campo de las practicas
profesionales, practicas de ensefianza de sus profesores y recursos institucionales.

El proceso de reformulacion del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacion
Educacion Educacidon Especial con Orientacion en en Ciegos y disminuidos visuales se
sustenta fundamentalmente, en el analisis, debate y aportes sistematizados, emitidos en
los Informes Institucionales de Evaluacion, resultantes de dinamicas de trabajo
colaborativas y participativas; como también en los Informes de las Comisiones Externas,
responsables de la metaevaluacion del proceso desarrollado por todos los actores de los
Institutos de la Provincia con dichas ofertas académicas, que han participado del
- Dispositivo evaluador.

En el mismo sentido, dentro del marco de reformulacién del Disefio Curricular,
considerando la idea de Formacion Docente Continua, entendida como un proceso
permanente, que acompafa todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de que el
disefio y su puesta en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades de asistencia
técnica v de capacitacién para su eficaz desarrollo’; la jurisdiccién,propendiendo a
generar un circuito de retroalimentacion entre las instancias de formacion inicial y de
desarrollo profesional docente,ha utilizado como insumos en este documento curricular,
los informes de las experiencias y contenidos desarrollados en los Proyectos
Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional.

En la Formacion Docente en la Provincia,se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagodgica y didactica
que posibiliten al futuro docente, la construccion de herramientas conceptuales, practicas
y metodologicas para ensefiar, y promover aprendizajes situados y significativos en los
sujetos que habitan en contextos socioecondmicos mas desfavorecidos -referidos a su
accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos y suburbanos. La finalidad es propiciar el
desarrollo de las capacidades sustantivas durante la etapa de formacion docente inicial,
considerando la atencién a la diversidad y la inclusién educativa®,

El Equipo Técnico de la Direccion de Nivel Superior responsable del Disefio y
Acompanamiento del Desarrollo Curricular de los Profesorados, ha coordinado el proceso
de evaluacion del desarrollo curricular en todas sus etapas e instancias, y ha sistematizado
los aportes obtenidos de todos los actores participantes, en el proceso de reformulacion
del Disefio Curricular, en las instancias enunciadas precedentemente.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacién, analisis,
integracién y elaboracion de propuestas,que han ido conformando un entramado curricular

cion CFE N° 24/07 1.1
Ley e Edycacion Nacional I° 26.%06 Art, 11
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significativo, ya que por su naturaleza participativa, es valioso desde el punto de vista de
la mejora de la oferta que se propone, en relacion con la factibilidad de su
desarrollo.Asimismo, respetando los acuerdos federales y la idiosincrasia jurisdiccional
plasmada en la politica educativa de la Provincia, durante el proceso de reformulacion del
Disefio Curricular, se ha trabajado en consonancia con los equipos técnicos del resto del
pais mediante la coordinacion del Instituto Nacional de Formacién Docente, con el fin de
preservar la cohesion y coherencia del sistema formador con los demas Niveles del Sistema
Educativo Nacional, con el propdsito de garantizar la validez nacional de las titulaciones
que se otorgan”.

Fundamentacién de la propuesta curricular

La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la jurisdiccion,
tal como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de acompafiamiento
al desarrollo curricular de los Profesorados en los Institutos Superiores de Formacion
Docente, como también de los aportes y construcciones colectivas surgidas a través de los
proyectos jurisdiccionales de Desarrollo Profesional, y fundamentalmente de los resultados
del proceso de Evaluacion del Desarrollo Curricular de los Profesorados de Educacion
Artistica, Educacion Fisica y Educacion especial llevados a cabo en la Provincia. En dichas
instancias, han participado profesores, estudiantes y equipos directivos de las carreras de
formacién docente. Lo cual implica que en la reformulacion del disefo curricular, se dé
continuidad a gran parte del iniciado en 2009, con los ajustes que se han estimado
necesarios conforme a las propuestas, demandas y recomendaciones técnicas emergidas
durante el proceso de reformulacion del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un marco
pedagdgico para la funcion social, asignada al futuro docente, vinculadas con la triada
pedagogica y didactica y las instituciones donde se ejercita el rol.

En tal sentido, la educacidn es entendida desde el punto de vista de la educacion formal y
sistematica como un proceso dinamico, dialéctico e intencional, de responsabilidad
colectiva, mediante el cual los sujetos en formacion, desarrollan y construyen capacidades
para favorecer la formacion de su personalidad critica, auténoma y participativa en la
sociedad en la que viven, acorde con los fines e ideales del ser nacional.

de Educacidn Nacional N° 26,206 Art 15; “El Sistema Educativo Nacional tendra una estructura unificada
sdo el pais que asegure su ordenamiento y cohesion, la organizacion y articulacion de los niveles y
dades de la educagiony la validez nacional de los titulos y certificados que se expidan”
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Asi, la educacién es una practica social, una accién humana.®Como accion humana, el
proceso educativo es siempre un fendmeno comunicativo que se establece entre el
educador y el educando; es en definitiva, la comunicacion, el mecanismo educativo por
excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en fendomenos comunicativos.

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacion personal, social y cultural orientado
por un sistema axiologico y moral que propicie la capacidad critica y de adaptacion
innovadora en el hombre.’

Al mencionar a la institucién escolar se sefiala que, la institucion educativa representa un
espacio complejo y heterogeneo, que surge como un “recorte de lo social”,
diferencidndose de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir,
reproducir y transformar la cultura para ponerla a disposicién de la ciudadania. ®

La escuela tiene la funcion de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacion publica
implica que la ensefianza en las escuelas estd destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
democrdtico y pluralista. °

La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes reconocidos
historicamente como validos; es decir, los saberes que se seleccionan para ser
transmitidos a las generaciones mas jovenes.

En el nivel de ensefanza superior, el logro de los aprendizajes hace que el estudiante
tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad, que le exige la
profesion de un graduado de Educacion Superior. Este logro depende de la responsabilidad
del mismo, en este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de manifiesto; como menciona
Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como sujeto joven y maduro a la vez, que
debe demostrar los productos de su aprendizaje como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevanciala la consideracion del sujeto adulto en el lugar
que asume y se le otorga en la formacién docente inicial; lo que requiere el desarrollo de

SCULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidds. Buenos Aires.

Colom, Antoni; ‘Cubero,Nuﬁez, 2005.Teoria de la Educacion. SintesisEducacion.Madrid.
BSTEIMAN, Jorge 2007. ;Qué debatimos en la didactica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones, Buenos
irgs. Capitulo 2.
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la capacidad de autonomia, a través de procesos internos de elaboracion, para actuar con
firmeza, responsabilidad y conviccion, con seguridad del propio acto social de formar™.
Para favorecer el aprendizaje del futuro docente, a través de experiencias formativas que
favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir el mismo, el profesor del
instituto formador debe basar sus propias practicas pedagogicas en tres pilares
fundamentales'":
1. Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.
2. Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccion
metodoldgica.
3. Que la clase en el instituto pueda vivirse como un ambito de experimentacion, de
pruebas, de experiencias diferentes.
Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna
experiencia en el Nivel para el cual esta formando.
Se destaca el lugar de (a ensefianza como modo principal para concretar el derecho a la
educacion. Esto implica pensar que se enseflan contenidos a través de formas particulares
de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialogico, intencional, donde
intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto que tiene un concimiento
a ensefiar, un sujeto que carace de dicho conocimiento, y un saber, conocimiento objeto
de transmision.
La ensefianza es siempre una forma de intervencion destinada a mediar en la relacion
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada tanto
por los rasgos del conocimiento a enseflar como por las caracteristicas de sus
destinatarios”"?
La definicion de ensefianza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.
“...La buena ensefanza tiene tanto fuerza moral como epistemoldgica. En el sentido moral
equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basandose en principios
morales y son capaces de provocar acciones de principio por parte de los estudiantes. En

' 50UTO, Marta “Complejidad y Formacién Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién
docente.Complejidad y ausencias”. Encuentro Editor. Argentina.

" RE¥lucion del ConsejgEederal de Educacién N° 24/07. Cap IV.5.76

ONI, Alicia y ¢tros (3008) El saber didactico, Paidds. Buenos Aires. Capitulo 6
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sentido epistemoldgico es preguntar si lo que se ensefia es racionalmente justificable y
digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo entienda” (Fenstermacher, 1989)"
“.La buena ensefianza es aquella con intencionalidades definidas y explicitas que
promueve la interaccion entre los alumnos y los docentes y entre los propios alumnos, y
que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto socioecondmico determinado. Es
aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos o existentes,
encuentra un sentido, un para qué de ese hacer; lo lleva a la practica, recupera de modo
reflexivo lo que ocurrié y puede pensar en mejorar futuras acciones.”"

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza, entrelazando
de esta manera la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva, empleando una teoria de
la ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores de indole
subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histdricos; el cual implica una intensa
actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica y coordina sus
esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio aprendizaje, En este sentido, es
necesario precisar que en dicho proceso constructivo intervienen otros sujetos que tienen el
rol de interlocutores, que median entre los saberes que ya posee el sujeto en situacion de
aprendizaje y el nuevo conocimiento que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter
social y dialogico del proceso de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcidn de
ensenanza intencional dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo delimita
como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La concepcién que
sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con la sociedad, como
también en relacion intima con la concepcion que se tenga de la ensefianza y del
aprendizaje sistematico escolar. De ahi que su seleccién se sustente en fundamentos
pedagogicos, politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el futuro desempefio
del sujeto en formacion).

'® Anijovich,R;Mora,S"E
%cente.Aique.Zmo

ategias de Ensefanza.Otra mirada al quehacer en el aula”’Nueva Carrera
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Finalidades formativas de la carrera

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa

y promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional,

el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos™.

Lo que
®

implica favorecer el desarrollo de capacidades en los futuros docentes para:
Contextualizar las intervenciones de enseflanza con el objeto de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,
apoyando procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y de las
aulas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones
de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad para
la genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo autoridad
pedagoégica como profesional reconocido y legitimado por el ejercicio de su rol
comprometido y responsable.

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos y en los distintos niveles
y modalidades para las que se forma, en el marco institucional en el que se
desempefie.

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

Realizar adecuaciones, produccion y evaluacion de los contenidos curriculares.
Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alld de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos de los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo, como base
de su actuacion docente.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos ateniendo la diversidad, confiando
en las posibilidades de aprender de sus alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarrollo de sujetos criticos.

P
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Acompanar los procesos de aprendizaje de sus alumnos identificando los factores
que lo potencian, para promoverlos; como los obstaculos que dificultan dichos
procesos, para intensificar su intervencion pedagégica con el objeto que sus
alumnos aprendan,.

Conducir los procesos de construccion grupal, facilitando el aprendizaje individual.
Reconocer, seleccionar y usar los recursos disponibles en la institucion para ser
utilizados en la ensefianza.

Participar en el intercambio y comunicacion con las familias para retroalimentar su
tarea.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucion educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa.
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Organizacién Curricular

1. Definicion y caracterizacidn de los campos de formacion y sus relaciones
La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la Formacién
Especifica, el Campo de la Formacion General y el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional,los que se plantean en estrecha articulacion,en el sentido de que los aportes
de saberes propios del Campo de la Formacion Especifica seran enriquecidos con aquellos
provenientes del Campo de la Formacion General; de la misma manera que se pretende su
articulacién con el Campo de la Formacion en la Practica, promoviendo el establecimiento
de un vinculo con el conocimiento y la cultura, que busque problematizar mas que
normalizar, por lo que resulta imperioso propender a la mayor articulacion posible entre
campos e instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.'®
El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes Educacién Educacion Especial con
Orientacion en en Ciegos y disminuidos visuales se organiza en consonancia con los
criterios que establece la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 24/07:

o Duracion total: 2667 horas reloj - 4000 horas didacticas, a lo largo de 4 afios de

estudio.

e Organizacién del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacion

General, Formacién Especifica, Formacion en la Practica Profesional.

e Presencia de los tres Campos de Formacion en todos los afios de estudio, desde una

logica curricular de integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos.

s Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado
de Educacion Educacion Especial con Orientacion en en Ciegos y disminuidos
visuales
Formacién General:20 %

Formacion Especifica: 54 %

Formacion en la Practica Profesional: 26 %

Aumento progresivo de la Practica docente a lo largo de los cuatro afos y la
Residencia Pedagdgica en el 4° afio.

Campo de la Formacion General:

La formacion general esta dirigida a desarrollar una solida formacion humanistica y al
dpminio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
cbiyprension de laf ura, el tiempo y contexto histérico, la educacidn, la enseflanza, el

/
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aprendzaje, y a la formacidn del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes" en los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo.

* Las Unidades Curriculares de este campo de formacién asumen una organizacion
disciplinar.

e Presencia de las siguientes unidades curriculares: Pedagogia, Psicologia
Educacional, Didactica General, Lectura y Escritura Académica,Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia y
Politica de la Educacion Argentina, Filosofia, Sociologia de la Educacion,Etica y
Ciudadania.

Las unidades curriculares de la Formacion General deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Practica Profesional, quien
vertebra la formacion docente inicial, considerando las Finalidades Formativas de la
carrera.

Campo de la Formacion Especifica:

La formacion especifica esta dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
enseflanza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel
individual y colectivo, en los niveles del sistema educativo, especialidad y/o modalidad
educativa para la que se forma'®.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién especifica contemplan
contenidos relativos a:

e Formacion en el estudio de los contenidos de ensefanza considerando la
organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la Educacion
Educacion Especial con Orientacion en en Ciegos y disminuidos Visuales rmacion en
las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y las propuestas
didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y las tecnologias de
ensefianza particulares.

e Formacion en los sujetos de la educacién.

» Espacios de definicion institucional (definidas a nivel institucional conforme a las
propuestas en este Disefio Curricular).

Las unidades curriculares de la Formacién Especifica deben organizarse en su disefio y
desarrollo, en forma articulada con el campo de la Formacion General y el Campo de la
Practica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los niveles para los
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cuales se esta formando en los contenidos de ensefianza, la construccién didactica y
dispositivos de evaluacion (instrumentos, procesos, criterios); considerando las
Finalidades Formativas de la carrera.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional:

La formacién en la Practica Profesional esta orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos socio- educativos'’.

Las unidades curriculares que integran el campo de la formacion en la practica profesional
integran conocimientos de los otros dos campos de formacion, con énfasis en contenidos
de la formacion especifica en la practica.

Es importante reconocer que la formacion en las practicas del futuro docente, abarca el
aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la enseflanza de las unidades
curriculares, ademas del trabajo que se realiza en las escuelas /instituciones asociadas;
con el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que brinden posibilidades de
experimentar modelos de enseflanza activos y diversificados en los Institutos,
reconociendo que los futuros docentes tenderan a ensefiar de la forma en que se les ha
ensefando - en tanto la tarea del futuro docente es “ensefar”-.

Se organizan desde el comienzo de la formacion inicial, incrementandose progresivamente
hasta culminar en 4° afio, en la Residencia Pedagdgica. Se constituyen en el eje integrador,
que vertebra el proceso de formacién docente inicial.En dicho sentido integrador, se debe
prever:

e Promocion de la integracion de redes institucionales entre los Institutos Superiores
de Formacion Docente y entre éstos y las escuelas/instituciones asociadas a través
de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la formacién en el cual los
futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes.

e Construccion y fortalecimiento del rol de Docente Orientador, quien es el nexo
entre el grupo clase de la escuela/institucion asociada y los practicantes/
residentes del Instituto Superior.

Articulacion con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.
Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las
organizaciones sociales,

Desarrollo de practicas y residencia en los distintos niveles y modalidades para los
que se forma, en diferentes ambitos escolares/institucionales y contextos socio-

Nducativos.

\

17 Resluciomdel Consejp Fedeyal de Educacion N° 24/07 Cap. IV- 2-30.3
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2.Carga horaria por Campo de Formacion en el Profesorado Educacién Educacion
Especial con Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales

Total de unidades curriculares: 38

Campos De Conocimiento Horas Didacticas Horas Reloj Porcentajes
Formacién General 816 Horas 544 Horas 20 %
Formacion Especifica 2160 Horas 1440 Horas 54%
Formacion en la o
PracticaProfesional 1024 Horas 683 Horas 26%
Totales 4000 Horas 2667 Horas 100%
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3.Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Unidades Curriculares:

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas
por los estudiantes.

La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencion en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que la construyen para definir la
vinculacidn con un objeto de conocimiento?.

Conforme a como se organice la unidad curricular, deberan pensarse las formas de
ensefianza y de evaluacion, segun las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacion de las unidades curriculares en diferentes
formatos: materia, seminario, taller y practicas docentes; los cuales a continuacion se
describen.

En las unidades curriculares de definicion institucional se da la opcion,de que las mismas
puedan ser organizadas como seminario o como taller, segun el criterio institucional, y la
tematica seleccionada para ser trabajada en dichas instancias.

Materia:

La unidad curricular se organiza como materia cuando se define la enseflanza de marcos
disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones metodologicas
para la intervencion educativa.Tienen el objeto de brindar conocimientos, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo,
como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion en el
tiempo.

Seminario:

La unidad curricular se organiza como seminario cuando se prevé el estudio de problemas
relevantes para la formacién profesional, mediante la reflexion critica y reflexiva,y el
manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma parcial o final a través
de producciones escritas que sirven como instancias evaluativas durante el desarrollo del
cursado.Dichas producciones pueden adoptar diferentes formatos, a eleccion del profesor.

AN
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Posteriormente se podra requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
realizado, donde se exponga el mismo ademas del proceso llevado a cabo,actividad afin
con los procesos metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Taller:

La unidad curricular se organiza como taller cuando se espera una produccion o
instrumentacion en el marco de la accidn profesional. Es una instancia donde se promueve
la resolucion practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y alternativas de
accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos,
a traves de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo operativo, que
implique la capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se
reducen a un mero hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el
que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la
busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular
propuesta como taller se incluyen competencias lingliisticas, para la busqueda y
organizacion de la informacidn, para la identificacion diagnéstica, para la interaccion
social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, paraproyectos de integracion
escolar, etc.

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se
constituye en una de las necesidades de formacion de los docentes.Durante su desarrotlo
se estimula la capacidad de intercambio, la blsqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo.Su evaluacion al igual que el seminario también es procesual, y la
instancia final es compatible con la evaluacion del producto requerido durante el
desarcollo del taller, co correlativa defensa oral.

ES COFlA 26 1 5
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1°Afo
Unidad curricular Régimen Formato 'H'orefs
Didacticas

1 Pedagogia Anual Materia 4 horas
2 Psicologia Educacional Cuatrimestral Materia 5 horas
3 Didactica General Anual Materia 4 horas
4 Historia Argentina y Latinoamericana Anual Materia 3 horas
5 Lectura y Escritura Académica Anual Taller 3 horas
6 Sujeto de la Educacion Especial Cuatrimestral Materia 4 horas
7 Bases Neuropsicobiologicas del Desarrollo Anual Materia 4 horas
8 Psicologia del Desarrollo Anual Materia 4 horas
I N g FO s | sroras
2° Ao
10 Historia y Politica de la Educacidn Argentina Cuatrimestral Materia 3 horas
11 Sociologia de la Educacidn Cuatrimestral Materia 3 horas
12 Matematica y su tratamiento didactico Anual Materia 4 horas
13 Lengua y Literatura y su tratamiento didactico | Anuat Materia 4 horas |
14 Braile Anual Materia 4 horas
15 Atencion temprana Cuatrimestral Taller 4 horas
16 Educacion Psicomotriz Anual Materia 4 horas
17 Educacion Sexual Integrat Cuatrimestral Taller 4 horas
18 Anatomosisiopatologia del aparato visual Cuatrimestral Materia 6 horas

i Practica Docente Ii: Programacién de la Practicas

: 1 Ezgg%{e\i\/ Curriculum y Organizaciones Anual Docentes 7 horas

W
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3° Aho
20 Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion | Anual Taller 3 horas
21 Ciencias Sociales y su tratamiento didactico Anual Materia 4 horas
22 Ciencias Naturales y su tratamiento didactico Anual Materia 4 horas
23 Trastornos del Sujeto ciego y disminuido visual Cuatrimestral Materia 4 horas
24 Orientacion y Movilidad Cuatrimestral Taller 6 horas
25 Técnicas de Habilidades de la vida diaria (A.V.D) | Cuatrimestral Taller 4 horas
Abordajes pedagdgicos en Sujetos ciegos y . :
26 disminuidos visuales Cuatrimestral Materia 4 horas
27 Alfabetizacion {nicial Cuatrimestral Materia 3 horas
28 Abaco Cuatrimestral Taller 4 horas
Practica Docente I1l: Coordinacién de grupos de Practicas
29 aprendizaje/ Evaluacion de los Aprendizajes Anual Docentes 7 horas
4° Afo
30 Etica y Ciudadnia Cuatrimestral Materia 3 horas
31 Filosofia de la Educacion Cuatrimestral Materia 3 horas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion .
32 y su tratamiento didactico Cuatrimestral Taller 4 horas
33 Lgnggajgs art15ticos en Sujetos ciegos vy Anual Taller 4 horas
disminuidos visuales
34 Elaboracidn de Material didactico adaptado Cuatrimestral Taller 4 horas
35 Educacion del adutto y y habilitacion ocupacional | Cuatrimestral Taller 4 horas
36 Integracion Escolar Cuatrimestral Seminario |4 horas
Z\ Espacio de definicion Institutcional Cuatrimestral Taller 4 horas
s \ Residencia Pedagogica; Sistematizacion de Anual gractwas 12 horas
ocentes

experielyf.l'@s\
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Denominacion, formato y carga horaria de las unidades curriculares (con EDI fuera de
campo)
ANOS CAMPO DE LA FORMACION CAMPO DE LA CAMPO DE LA EDI
GENERAL . ‘ FORMACION | FUERA
FORMACION ESPECIFICA EN LA CAMPO
PRACTICA
PROFESIONAL
Didactica General- Materia- 4 . Base Neuropsicobiologicas de! Practica
horas catedra desarrolio- Materia- 4 horas catedra Docente |:
Lectura y Escritura . : ) Métodos y
Académica- taller- 3 horas I;smologlaccjjel Desarrotlo- Materia- 4 Técnicas de
catedras oras catedra Recoleccion/
Pedagogia-Materia - 4 horas Instituciones
catedra Educa}twas-
1° Historia Argentina y E:iceﬂcti. 6
Latinoamericana - Materia- 3 horas catedra
horas
Psicologia Sujeto de la
Educacional Educacion
- Materia- 5 Especial-
horas Materia-4 horas
catedra
Lengua y Literatura y su tratamiento | Practica
didactico - Materia- 4horas catedra Docente ii:
Programacion
Matematica y su Tratamiento de la
Didactico- Materia- 4 horas catedra Ensefanza/
2° Curricutum y
Braile- Materia- 4 horas catedra Organizaciones
Escolares-
Educacion Psicomotriz- Materia-4 Practicas
horas Docentgs-7
horas catedra

= D
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Historia y Sociologia de la | Atencién Anatomopatologia
Politica de Educacién - Temprana- del aparato
la Educacién | Materia- 3 horas | Materia-4 horas visual- Materia-6
Argentina- catedra catedras horas catedras
Materia- 3
horas Educacion
catedra Sexual Integral -
Taller- 4 horas
catedra
Tecnologia de la Informacion y | Ciencias Sociales y su Tratamiento Practica
la Comunicacion. Taller- 3 Didactico- Materia-4 horas catedra Docente lil:
horas Coordinacion
Ciencias Naturales y su Tratamiento | de grupos de
Didactico. Materia-4 horas catedras Aprendizaje /
Evaluacion de
los
Aprendizajes -
Practicas
Docentes - 7
horas catedra
Trastornos en Orientacion y
3° Sujetos ciegos y | movilidad.Taller.
disminuidos 6 horas catedras3
visuales- .
Materia- 4 horas Abordz:ue;s
catedra pedagbgicos en
Sujetos ciegos y
o disminuidos
Alfa_behzacpn visuales- Materia-
Inicial- Materia- 4 horas
4 horas catedra
Técnicas de
Abaco -Materia 4 | habilidades de la
horas catedras vida diaria -
Materia 4 horas
catedras
Lenguajes artisticos en sujetos Residencia
ciegos y disminuidas visuales- Taller- | Pedagoégica:
4 horas catedras, Sistematizacion
4° de
experiencias -
Practicas
Docentes 12
horas catedra
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Etica y Filosofia de la Tecnologia de Espacio de
Ciudadania- | Educacion- la Informacion | definicidn
Materia- 3 Materia 3 horas | y su Institucional-
horas tratamiento Taller- 4 horas
catedra didactico
Taller- 4 horas | Educacion del
catedras Adulto y
Elaboracion de Hab1lit§c1’on
. Educacional-
material Taller-4 h
didactico at edr- oras
adaptado- catedras
Taller-4 horas
catedras
Integracion
Escolar-
Seminario -4
horas catedras
EDI FUERA
DE ANO
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5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de Conocimiento
Campo de la Formacién General

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a
desarrollar una sélida formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el tiempo vy
contexto histdrico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la logica de
pensamiento y de estructuracién de contenidos propios de los campos disciplinares a la
vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las prdcticas sociales y desde esos
contextos las prdcticas docentes, para favorecer mejores y mds comprensivas formas de
apropiacién de los saberes.”

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusién progresiva
de otras formas del conocimiento organizados en areas o regiones amplias que trasciendan
las especificidades disciplinares, tales como problemas y topicos con diversos principios de
articulacién, conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el Campo de
la Formacion General sea procesual, continua y sumativa,considerandola una instancia
mas de aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacién reflexiva para poder
transitar un proceso de permanente revision y actualizacion de las situaciones auticas a fin
de mejorar la calidad educativa.

Asimismo debe organizarse el disefio y desarrollo de las unidades curriculares del campo
de la formacion general,en forma articulada con el Campo de la Practica Profesional en
todos los afios de cursado de la carrera, segiin corresponda.Resguardando la coherencia y
vinculacién con el Campo de la Formacién Especifica en aspectos relacionados con la
cuestion pedagégico- didactica y las particularidades propias de los Niveles y/0
modalidades para los que se forma.

~ /)
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Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacion General son:

Pedagogia

Psicologia Educacional

Didactica General

Lectura y Escritura Académica

Tecnologias de la Informacion y ta Comunicacion
Historia Argentina y Latincamericana

Historia y Politica de la Educacidn Argentina
Filosofia de la Educacion

Sociologia de la Educacion

Etica y Ciudadania

®e e &6 ¢© e e o © ¢ ¢
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Pedagogia

Denominacién: Pedagogia
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° Afo
Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia como unidad curricular del Campo de la Formacion General, es el espacio de
formacion que se constituye en los fundamentos de la practica docente que es comdn a
todos los educadores, sin distincion de niveles educativos y disciplinas en que se
desempefian.

La Educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser mirada,
explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, historicos vy
culturales donde se manifiesta.Desde este enfoque, supone abordar la educacioncon una
perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado vy
comopractica social, compleja y dinamica, y la Pedagogia como construcciéon teérica
constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccion
histérica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacion, que permita
comprender como la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el
conocimiento llegaron a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las
continuidades y discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha cambiado en la
educacion escolar y como esta funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permite comprender las
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en
los discursos y practicas educativas, aportando elementos de analisis que posibiliten el
reconocimiento de las continuidades y rupturas en la configuracion del pensamiento
pedagdgico, para comprender la educacion en el contexto actual,

Ejes de contenido

e Aproximacion a la Pedagogia como ciencia, su constitucion histérica y configuracion
como campo disciplinar.La Educaciéon como objeto de estudio, la especificidad y
dimensiones del fenémeno educativo. Las relaciones entre Pedagogia y las Ciencias
de la Educacion.

Conformacion del Pensamiento Pedagogico; debates, desarrollo, y evolucion. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagdgicas, simultaneidad, gradualidad y
niversalidaf, la\alianza escuela-familia, la pedagogizacién de la infancia.
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¢ Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna. Corrientes
pedagdgicas contemporaneas. Aportes.

e Eldiscurso pedagdgico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

» Problematicas educativas en el debate pedagégico actual. La educacion en la
sociedad del conocimiento.Los pilares de la educacion del futuro. Las condiciones
de educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad. Actores y agentes
educativos. Los escenarios de la educacién: formal, no formal e informal.

Psicologia Educacional

Denominacion: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 1° Afio
Asignacion horaria: 5 (cinco) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicologia Educacional como disciplina del Campo de la Formacion General pretende
ofrecer marcos tedricos para comprender las relaciones entre Psicologia y Educacion, y sus
efectos sobre las practicas de escolarizacion, dilucidando los riesgos reduccionistas y
aplicacionistas de dichas relaciones.

Asimismo comprende el desarrollo de teorias que describen y explican el proceso de
aprendizaje y la construccion del conocimiento en el contexto escolar, abordando rasgos
especificos del aprendizaje en coordenadas particulares de los espacios escolares tales
como la organizacion graduada y simultanea de la ensefanza, las regulaciones de los
tiempos institucionales, que promueven determinados tipos de procesos de desarrollo y de
aprendizaje. La experiencia escolar es una experiencia social particular que propone o
impone a los sujetos, cierto trabajo cognitivo intenso y especifico. Esta experiencia de
aprendizaje, puede ser facilmente simplificada y escindida, lo cual debe ser objeto de
profundo andlisis, ya que es uno de los factores del complejo problema del fracaso
escolar, si no se evitan los riesgos reduccionistas o escisionistas de estos procesos. El
futuro docente debe comprender dicha problematica para propiciar situaciones de
aprendizaje cercanas a las formas espontaneas propias del aprendizaje extraescolar, mas
motivantes para el sujeto que aprende.

En otro eje se propone marcos de andlisis para comprender los alcances y limites de las
Rerspectivas psicologicas acerca de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje vy
engefanza, Pon r con cierto cuidado dichos alcances y limitaciones, propiciaria en los
os docentg¢s, gomprender la importancia del disefio de estrategias de ensefianza
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precisas, motivantes, que muestren a los alumnos la relevancia del conocimiento en juego
y que valoren y conozcan los saberes y estrategias que supone su dominio.

Esta unidad curricular pretende el abordaje de algunos problemas propios de las practicas
educativas a través de una perspectiva psicoeducativa tales como: el problema de la
motivacion, el fracaso escolar, relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar. En
este sentido, se debera trabajar con los futuros docentes acerca de los criterios que
pueden definirse a la hora de abordar tanto problemas particulares como a las
perspectivas teoricas a las que se puede recurrir, con el objeto de evitar abordajes
reduccionistas a favor de una ( perspectiva de la presentacion de problemas) u otra
perspectiva ( perspectiva teorica).

Respecto de los criterios a seguir para la seleccion de las perspectivas tedricas, son dos: 1-
la pertinencia y relevancia de los desarrollos tedricos para el tipo de problemas que desea
abordarse; y 2- la vigencia y presencia de las perspectivas en la discusion psicoeducativa
actual, tanto en nuestro pais, como en la region, y en los ambitos mas amplios.

Cabe aclarar que los aportes tedricos que se proponen en Psicologia Educacional, son
distintos a los que se plantean en la unidad curricular del Campo de la Formacion
Especifica Sujetos de la Educacién. Desde luego que, las relaciones entre Psicologia y
Educacion, hacen factibles las posibles intersecciones con otras unidades curriculares
como la Didactica General y Sujeto de la Educacion. Pero el perfil disciplinar de la
Psicologia Educacional obliga a mantener los contenidos dentro de los parametros
centrales de una disciplina como tradicion de investigacidn: su objeto/a, sus unidades de
analisis, sus problemas teoricos y metodologicos, los principales debates que estructuran
la produccion contemporanea del campo.

Ejes de contenido

e Psicologia y Educaciéon. Algunos problemas en la historia de las relaciones:
aplicacionismo y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones
psicoeducativas. Tensiones entre homogeneidad y atencion a la diversidad en la
enseflanza escolar moderna.

¢ Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Las particularidades del aprendizaje y la construccién del conocimiento en la
escuela, El impacto cognitivo de la escolarizacion conforme a los enfoques
socioculturales y cognitivos. Algunos criterios de progreso en el aprendizaje escolar
Analisis de los dispositivos tipo “andamiaje”.

o Desarrollo, aprendizaje y desarrollo. Problemas y perspectivas tedricas. Las

miradas /tentradas en el sujeto, la interaccién y el desarrollo: perspectiva

psicogefiétita. Balance de los usos educativos de la teoria psicogenética en la
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Argentina. Aportes de la teoria cognitiva del aprendizaje de Ausubel a las diversas
formulaciones del cambio cognitivo. Implicancias en la ensefianza de las ciencias.
Alcances y limites de las perspectivas psicologicas sobre las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

e Algunos problemas de las practicas educativas desde una perspectiva
psicoeducativa. El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de
aprendizaje autorregulado.

e Las interacciones en el aula y los procesos de aprendizaje y enseflanza.
Modalidades de interaccidn: docente- alumno, entre pares. Los mecanismos de
influencia educativa.

¢ Relaciones de asimetria y autoridad entre docente-alumno en el dispositivo escolar.
Influencia sobre la motivacion y las posibilidades de apropiacion e identificacion.

e Concepciones sobre fracaso escolar masivo: de la hipdtesis del “déficit” a la
comprension entre sujeto y escuela. La educabilidad como capacidad de los
individuos y la “educabilidad” como propiedad de las situaciones educativas. De la
evaluacion de la capacidad a la construccion de la posibilidad.

Didactica General

Denominacion: Diddctica General
Formato: materia
Regimen de cursado: anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° ano
Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacion
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
principios de accion para la ensefianza desde una vision general.

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su devenir
histérico y las problematicas de su campo disciplinar.

La Didactica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la explicativa
y la proyectiva, es decir,esta comprometida con la comprension y mejora de los procesos
didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los futuros docentes; en
este sentido la Didactica cobra especial relevancia con la real democratizacion del acceso
ks relevantes de la sociedad en los contextos histdricos y culturales, en
% desarrollan su accion pedagoégica.
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La Didactica ofrece entonces fundamentos tedricos y principios de accién que posibilitan
que los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen y sepan
analizarlas criticamente desde el saber profesional especifico.

Ejes de contenidos

Aproximacion al campo de la Didactica, origenes y evolucion de la disciplina.

La enseflanza como su objeto de estudio y como eje central de la formacién
docente.

Problematizacién de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones existentes
en los discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos teoricos y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la enseflanza, el
aprendizaje y la funcion social de la escuela. El tratamiento de sus derivaciones
practicas en la toma de decisiones didacticas del docente.

Prdctica docente y prdctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza la
ensefianza. lLa necesidad de pensar una epistemologia de la practica: la
raciacionalidad técnica y la racionalidad interpretativa como concepciones
contrapuestas.

Desarrollo de competencias para el disefo y desarrollo de los procesos de
ensefianza, el sentido pedagogico de la planificacion docente. El caracter sistémico
y complejo.Las Adecuaciones Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio
Curricular y sus niveles de concrecion. El conocimiento a ensefiar, de los saberes
culturales y los conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.

Lectura y Escritura Académica

Denominacion: Lectura y Escritura Académica
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseio curricular: 1° Afo
Asignacion horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La participacion en talleres de oralidad, lectura y escritura de diversos textos

ertenecientes a los distintos campos del conocimiento, la reflexion sobre los procesos de
lettura y escriturgrpuestos en juego, el conocimiento sobre la lengua y las caracteristicas

ptotipicos de los distintos géneros discursivos orales y escritos, asi
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como la reflexion metacognitiva cuidadosamente guiada desarrollaran y consolidaran los
saberes con que los futuros docentes de los Institutos cuentan como punto de partida de
su trayecto formativo.

En este Taller se dara prioridad a las experiencias transformadoras del conocimiento, en
las que la reflexion -apoyada en saberes diversos (retdricos, lingliisticos, enciclopédicos,
literarios)-esté al servicio de la comprension y de la revisidn de los textos.

El interrogante que debe guiarnos es qué lugar ocupa la lectura- literaria, académica e
instrumental- en el ambito escolar y con qué modos de leer los futuros docentes se
acercan a los libros y a la recreacion de los mismos, a través de la escritura, intentando
producir siempre el contacto con el objeto cultural- superando las meras practicas de
lectura. Como expresa Colomer, saber como se estructura una obra o cémo se lee un
texto, no es un objetivo prioritario en si mismo, sino un medio para participar mds
plenamente en la experiencia literaria, un instrumento al servicio de la construccion del
sentido y de la resonancia personal de las lecturas.™

Reconocer la importancia que la lectura, como practica cultural posee, es intentar llevar a
cabo acciones tendientes a fortalecer el contacto entre los docentes, los potenciales
lectores alumnos y los libros. Tal como lo expresa Bombini, se trataria de preguntarse por
el sentido de las experiencias cotidianas en el aula, los modos de ensefiar y de aprender,
en tanto que en esas escenas se establecen relaciones interpersonales en las que esta en
juego la construccién de una relacién posible con el conocimiento®.

Un plan de estudios para la formacion de docentes debe ser concebido desde la
perspectiva de la “alfabetizacion académica”, es decir, atendiendo al conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las diferentes
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de textos requeridos para
aprender en el Nivel Superior. Este concepto designa, asimismo, el proceso por el cual se
llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento, instituidas a través de ciertas convenciones del
discurso (Carlino, 2005)%.

Esto implica que el conocimiento procesado en las practicas de taller deberia ser
analizado e integrado en distintos niveles: como practica de la ensefianza aulica, como
practica institucional y como practica inscripta en un sistema.

Z2COLOMER, T. (2006) Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México, F. C. E, pag. 49
ZBOMBINI, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires, Libros del zorzal

lino, P.(2008) Escyibj
adémica.FCE. Bs. As..

r, leer y aprender en la Universidad: una introduccién a la alfabetizacion
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La lectura de literatura es una practica cultural compleja. Implica que, en primera
instancia, el adulto deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es
aceptado desde los recientes posicionamientos, que quien no ha leido, que quién no ha
experimentado la lectura como un derecho y al mismo tiempo como una actividad
placentera, estard lejos de poder transmitir el gusto por la lectura en los nifios. Por
consiguiente, se incursionara en indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y
critica para desarrollar, afianzar o consolidar la figura del maestro como profesional
lector.

Ejes de contenidos

o La lectura como practica social ycomo proceso.

* La lectura de diferentes géneros discursivos, Estrategias discursivas de los textos
académicos.

Lectura de textos literarios y la construccion de sentido.
» La escritura como practica social. El proceso de escritura,

e La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La practica deescritura
ficcional.

e La lengua oral en contextos informales y formales.
o Reflexion metalingliistica sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad.
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Historia Argentina y Latinoamericana

Denominacién: Historia Argentina y Latinoamericana
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicaciodn en el disefio curricular: 1° Afio
Asignacién horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre la profesion
de ensefantes y transmisores de legados culturales estan fuertemente asidos a moltiples y
complejas circunstancias histdricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que,
ineludiblemente, condicionan la accion de todos nosotros, en cualquiera de los campos en
los que nos desempefiamos, Precisamente, como educadores, implica la responsabilidad
del conocimiento y el andlisis de los principales procesos y conflictos socio territorial -
presentes y pasados- en un contexto en que nuestras sociedades estan marcadas por la
desigualdad y la exclusién social.

Es por esta razon que la unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana del Campo
de la Formacion General, contempla el analisis de los procesos economicos, politicos,
sociales y culturales del periodo que se extiende desde la formacién de los Estados
Nacionales en las postrimerias del siglo XIX hasta la actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la propuesta se
estructuran en torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de
suministrar lineas generales de andlisis, explicacion y comprension del proceso historico
de la Argentina, estableciendo las similitudes y las diferencias que ese proceso local
presenta cuando se lo aborda a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia problema contribuye a estudiar las
dinamicas histéricas de manera compleja y global ya que permite abordar los hechos de la
historia atendiendo a las mdltiples relaciones entre las condiciones materiales y los
universos simbélicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica renovadora del
enfoque politico tradicional de los acontecimientos del pasado que no esté centrada en la
biografia de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las relaciones y luchas de poder, en
las negociaciones, disputas y conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademas, proponer a los futuros docentes una mirada
critica sobre tas matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexion que permita
analizar los marcos tedricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusién de experiencias destinadas al abordajede
problemas que, a menudo, estan presentes de la compleja realidad social de América
La permitira a-los futuros docentes realizar un proceso de seleccion, apropiacion y
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elaboracion de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes escolares
significativos.

Ejes de contenidos

La consolidacion de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines del
siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la nacionalidad y las
practicas institucionales, cuya impronta marcéd la clase oligarquica dirigente a
través de sus mecanismos de dominacion en los ambitos politico-econémico y
cultural,

El surgimiento y la expansion del populismo como respuesta al orden oligarquico a
partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econémico y la
implementacion del estado bienestar; los limites de la industrializacion sustitutiva
Y, €n consecuencia, las transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas
nacionalistas, la cultura estatal y popular, las trasformaciones urbanas y la
modernizacion de la vida social.

La relacion del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucidén durante los gobiernos de
facto y la cultura politica de los periodos democraticos, manifiestas en el accionar
de los actores corporativos y los actores politicos a la hora de comprender las
vicisitudes y dificultades de la existencia y continuidad de una sociedad
democratica.

La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina como
consecuencia de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de
Washington y su impacto en una sociedad con exclusién,marginalidad, que cuenta
con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracién Regional.

Historia y Politica de la Educacion Argentina

Denominacién: Historia y Politica de la Educacion Argentina
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 3 (tres) horas diddcticas

alidades formativas de la unidad curricular
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naturalizado, la consideracion de su arbitrariedad y su contingencia historica; por el otro,
se constituye en una instancia formativa capaz de habilitar la comprension acerca de las
instituciones formadoras y la posicion docente en tanto fueron y son formas especificas y
particulares en que se estructuro la transmision de la cultura en nuestra sociedad, a partir
de multiples luchas y determinaciones.

Por ello, restituir la dimension histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
ensenanza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de estas
luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente como inevitable,
imaginando otros desarrollos futuros para la escuela y la educacion a partir de interrogar
sus dindmicas y sus estructuras, para modificarlas.

Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave histérica tiene por objeto el
reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara el analisis de los
problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las posibilidades
de transformacion que toda practica politico-pedagdgica conlleva. Esto permitird una
lectura analitica y critica de la realidad educativa en sus diversas dimensiones,
promoviendo una mirada especifica sobre los fendmenos educativos, con especial referencia
a el conocimiento y analisis de la normativa que regulo el origen y desarrollo del Sistema
de Instruccién Publica en la Argentina, asi como la dindmica tanto del Sistema Educativo
Provincial como de las practicas de los sujetos que lo componen, desde una posicion de
compromiso por su transformacién hacia formas mas justas dentro del quehacer educativo y
social.

El campo pedagdgico tiene su razon de ser en la existencia de la escuela y sus tensiones
especificas,representan el campo de disputa por el espacio de poder de distintos sectores
sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada sincronica
de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada diacrénica de los
procesos historicos en la larga duracion que (levaron a su particular conformacion.

En esta actualidad, atravesada por un marco de fuerte crisis de lo educativo, donde la
empresa moderna parece hacer agua por diversos flancos, resulta necesario un
acercamiento historico y politico como forma de desnaturalizacion de las condiciones en las
que se desenvuelve el fenomeno educativo.

Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cuales son los sedimentos, los restos
de viejas practicas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando identidad a la
ela, en tanto el pasado resulta una dimension constitutiva y dinamica del presente, por
I que el analisis historico y politico se torna una excelente estrategia para la generacion de
nuevas\posibilidages y soluciones de las problematicas a enfrentar en la actualidad.
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Ejes de contenidos

e Los periodos del pensamiento sociopedagodgico en Argentina y la perdurabilidad de
las matrices de origen.

* Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacién Argentina y su
derivante en términos de politicas educativas.

e La perspectiva de la Educaciéon en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrollo historico-pedagdgico y politico.

e Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion.

Sociologia de la Educacién

Denominacidn: Sociologia de la Educacion
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacién horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologia de la Educacion como unidad curricular del Campo de la Formacién General,
plantea que la perspectiva sociologica -a partir de sus diferentes enfoques- es un aporte
fundamental para la comprension del trabajo de ensefar, de los procesos de
escolarizacién y sus efectos en la conservacion y transformacion de la sociedad en tanto
entendemos a la educacion como un fendémeno historico-social.

Estudiar estas cuestiones en la formacion inicial desde las herramientas que aporta la
Sociologia de la Educacion, complejiza el analisis de los fenémenos educativos, habilita
comprensiones mas dinamicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda
conocimientos en torno alentramado social que se manifiesta en las aulas.

En su desarrollo podran abordarse los fendomenos educativos del campo de la formacion
general ya trabajados, integrandolos a la perspectiva socioldgica, desde un enfoque
espiraladode profundizacion e integracion.

Ejes de contenidos

El campo de la Sociologia de la Educacion,su relevancia y desarrollo y su relacion
on las fu nes sociales de la educacion desde las teorias del consenso y del
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conflicto: ;adaptacién, reproduccion del orden social o &mbito transformador de
las relaciones sociales?

¢ Las vinculaciones entre educacion, estructura social y economia a partir de
diferentes paradigmas teoricos.

¢ Las relaciones entre educacion, poder, ideologia y cultura y la problematica de la
educacion como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los
saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion curricular y los
sistemas de clasificacion de la inteligencia escolar.

¢ El sistema educativo como administracion racional burocratica de la distribucion
del saber, como ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo
institucional de disciplinamiento y como mecanismo de reproduccién ideoldgica y
su vinculacion con los sentidos de la experiencia escolar y con problematicas
actuales.

Tecnologias de la Informacién y de laComunicacion

Denominacién: Tecnologias de la Informacién y de laComunicacion
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afo
Asignacion horaria: 3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion que forma parte del
Campo de la Formacion General, esta en franca construccion epistemologica disciplinar, sus
contenidos intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicién de su
objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rdpida evolucion tecnoldgica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucion de la complejidad de su uso. La
ensenanza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la educacion en su expresion
mas general, requiere de alternativas curriculares amplias, desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utopica acerca de que la tecnologia nivela las posibilidades
de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los proyectos aulicos que se
generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el mismo, eleven el nivel de
aciones y busquen una estética y una contundencia en el proceso de ensefianza vy

{izaje que megTgre la realidad.
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El manejo de las TIC es un fenémeno irreversible y si no la impone el educador, terminara
implantandose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los alumnos no
permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su disposicion, fuera de la
escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementacion de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de contenidos de
distintas disciplinas y areas del conocimiento estd pensada de manera procesual, no
esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de Blazquez Entonado (1988,
p.380): “.. las TIC engloban ademds de los aparatos y equipos, los procesos, los sistemas y
mecanismos de gestion y control tanto humanos como de otro tipo”.

Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion ofrecen una gran cantidad
de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente .Dentro de ellas, la
busqueda de informacion en Internet se presenta como una estrategia que debe ser
analizada especificamente para dar respuesta a distintas necesidades de indagacioén, por
lo que se deben incorporar formas de bUsqueda significativas a fin de permitir al alumno
aprender a aprender.

El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacion -como la lectura
comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion -por ejemplo, Internet, el proceso de
hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su utilizacion-.

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y
estimulo para el aprendizaje.Ademas, ayuda a las personas que aprenden en los procesos
de toma de decisiones relativas a qué y como aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y tienen
lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que aprenden pasando
del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se determinan los siguientes
ejes de contenidos.

Ejes de contenidos

¢ La sociedad del conocimiento y la informacion como contexto de desarrollo social y
economico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion.El lugar
de la escuela.Las TIC dentro y fuera de la escuela.

e Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacion de nifios y jovenes.

La ciudadania digital y la construccion de identidades y la participacion mediada

por la tecnologia.La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

portes de las a los procesos de cognicion y comprension.
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¢ Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza.Modelos
didacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje iconico
o visual.

e Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con TIC. Presencialidad y
virtuatidad.

o Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electronicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La informacion en la red.

e Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.Juegos de roles, simulacion,
videojuegos tematicos.

Etica y Ciudadania

Denominacién: Etica y Ciudadania
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo curricular: 4° Afio
Asignacion horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La unidad curricular Etica Ciudadania del Campo de la Formacién General, supone
concebir a los futuros docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con una
tarea de ensefanza contextualizada, destinada a la construccion de una ciudadania plena
con sentido de pertenencia.
En relacion con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los derechos humanos, desde
una perspectiva situada y problematizadora, a fin de permitir a los futuros docentes no solo la
internalizacion fundada y responsable de valores, sino también el conocimiento y ejercicio
plenc de los derechos ciudadanos.
Pretende a su vez la construccion progresiva de una concepcidn ética que estimule la
reflexidn critica, la discusion argumentativa de la practica ciudadana en contexto de una
democracia constitucional destinada a la gestacion de proyectos sociales mas justos e
integradores.
Asi, la ensefanza de la reflexidn ética esta asociada con el desarrollo de capacidades de
razonamiento y argumentacion tendientes a lograr una convivencia social que permita el
intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedades y, en consecuencia el poder
' stionar lo social, como sus practicas.
acio educativo es el ambito propicio para el ejercicio del pensamiento critico y
ntado, cagpaz de cuestionar las practicas sociales y politicas vigentes, la ensefianza
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de conceptos y valores, la formacion de un ciudadano democratico cuya responsabilidad
compartida impacte positivamenteen su desarrollo profesional.

La democracia constitucional en tanto sistema politico de relaciones fundado en una
legalidad aceptada por todos, implica la necesidad de construir consensos, el respeto a las
diferencias, el cumplimiento de los derechos reconocidos legalmente y la aceptacion de
unmarco normativo, comin para resolver conflictos. Toda concepcién de ciudadania plena
se basa en el goce efectivo de los derechos civiles, politicos, sociales y los derechos
humanos, sustentado en el rol protagdnico de la Constitucion Nacional.

El pertenecer a una comunidad concreta constituye el reconocimiento de aspectos
comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de
una concepcion que enfatice la construccion socio-historica de las mismas y asi promover
la convivencia en la diversidad.

Ejes de contenidos

e La reflexion ética como propuesta en el analisis de las relaciones sociales y sus
presupuestos normativos, distintas perspectivas: relativismo y universalismo, su
vinculacién con el sujeto moral, su libertad y responsabilidad. Perspectivas éticas y
su vinculacién con la politica. La argumentacion moral como modo de definir
posturas frente a temas y problemas como bioética, educacion sexual, salud
reproductiva, cuidado y preservacion del medio ambiente, educacion vial. El
reconocimiento del rol ético docente como profesional, miembro de una
organizacion social que resulta pilar en la construccién de saberes generales

e Aportes para la conceptualizacion de los derechos de las personas desde la filosofia
politica y desde la filosofia del derecho, el debate respecto de la justicia y la
libertad para la compresion de los derechos humanos. La defensa de la vida
democratica a través del rol protagonico del ciudadano como custodio de los
derechos humanos y conocedor de instrumentos legales nacionales e internacionales,

e lLas identidades como construccion social e histérica en el devenir argentino y
latinoamericano. El “otro” y sus problematicas identitarias: las migraciones, los nuevos
racismos y sus modos discriminativos en lo racial, sexual, ideologico, econdmico,
religioso y cultural.

¢ El analisis critico del funcionamiento del Estado Argentino a través del rol protagdnico

de la Constitucion Nacional como sustento del Estado de Derecho. Los valores que rigen

la democracia~representativa y participativa y su vinculaciéon con los derechos civiles,
oliticos, deftergera generacion y especialmente los derechos del nifio y del adolescente.
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Filosofia de la Educacion

Denominacion: Filosofia de la Educacion
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afo
Asignacién horaria:3(tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Filosofia como unidad curricular del Campo de la Formacién General parte de la
consideracién de que la filosofia y el filosofar constituyen una relacién indisoluble si se
pretende aportar desde este campo a la formacion de docentes reflexivos, criticos y
capaces de argumentaciones logicamente consistentes.

La filosoffa, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las contradicciones
y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y dominantes de nuestra
contemporaneidad.En este sentido, la actividad de indagacién y cuestionamiento, el
filosofar, se presenta como el eje articulador de esta propuesta,

Se reivindica la modalidad histérico-problematica de la ensefianza filosofica, que subraya
la importancia de la pregunta en el contexto de su enunciacion y desarrolla la capacidad
argumentativa a partir del cuestionamiento, mas que del acopio de informacion erudita.
Las respuestas que han construido los filosofos seran el disparador que permita articular
posturas, reconstruir concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de
los debates que hoy comprometen el destino de la sociedad.

Asi, la realidad sera el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se
desarrollaran los procedimientos propios de la argumentacion filosofica para que la
propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio,

Por Ultimo, promover a la filosofia como un tipo de relacién con los saberes y la
produccion de verdad y ejercitarse en la argumentacion filosofica y el pensamiento critico
como forma de elucidacion del sentido de las practicas sociales e institucionales,
permitira a los futuros docentes el desarrollo de un pensamiento riguroso, logico y critico
capaz de posicionamientos diferentes respecto de los saberes heredados en su formacion y
la cuestion de la transmision de esa herencia a las generaciones futuras.

Ejes de contenidos

¢ La filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes y sus comienzos y devenir historico y la relacion que establece con la
ciencia, la ideologia y el sentido comin.
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El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y su vinculacion
con los actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no
cientificista que recupera los aportes de la historia y la sociologia de la ciencia.

El problema antropologico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su
crisis, su vinculacién con las nociones de progreso y condicion humana y la cuestion
de la banalidad del mal.

El problema filosofico de la educacidn, sus multiples sentidos y la cuestion de la
transmision en términos de don y herencia.
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Campo de la Formacion Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacion estan dirigidas al estudio
de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que los estudiantes
se forman, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros docentes, en el
nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

En este campo de la formacion se considera a la evaluacion como procesual, continua y
sumativa, constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Asi se deben incluir
instrumentos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, que promuevan los
procesos formativos a través de instancias que favorezcan la reflexion critica y la
conformacién de conclusiones parciales, entendidos como estados de avances, a través de
propuestas concretas de intervencion y/o procedimientos posibles de accion.

Es fundamental en la organizacion del disefio y desarrollo de las unidades curricutares del
Campo de la Formacion Especifica de la carrera, prever y asegurar la articulacion con el
Campo de la Practica Profesional que vertebra la formacion docente inicial. Asimismo,
resguardar la coherencia y vinculacion con las unidades curriculares del Campo de la
Formacién General, en las perspectivas relacionadas con la cuestion pedagdgico-didactica
y las particularidades propias de los Niveles para los que se forma.

Las unidades curriculares queintegran el Campo de la Formacion Especifica son:

Sujeto de la Educacion Especial

Bases Neuropsicobiologicas del Desarrollo
Psicologia del Desarrollo

Matematica y su tratamiento didactico
Lengua y Literatura y su tratamiento didactico
Braile

Atencion temprana

Educacion Psicomotriz

Educacion Sexual Integral
Anatomosisiopatologia del aparato visual
Ciencias Sociales y su tratamiento didactico

Ciencias Naturales y surtratamiento didactico

2
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Trastornos del Sujeto ciego y disminuido visual

Orientacion y Movilidad

Técnicas de Habilidades de la vida diaria (A.V.D)

Abordajes pedagdgicos en Sujetos ciegos y disminuidos visuales
Alfabetizacion Inicial

Abaco

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y su tratamiento
didactico

Lenguajes artisticos en Sujetos ciegos y disminuidos visuales
Elaboracion de Material didactico adaptado

Educacion del adulto y y habilitacion ocupacional

Integracion Escolar

Espacio de Definicion Institucional

261
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Sujeto de la Educacion Especial

Denominacion: Sujeto de la Educacion Especial
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio
Asignacién horaria: 4 (cuatro)horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Analizar el sujeto del aprendizaje significa adentrarse en la comprension desde distintas
perspectivas atendiendo a diferentes posturas. Este espacio supone una “construccién” de su
ser bio-sico-socio-cultural con una vision de sus posibilidades y limitaciones, con un enfoque
cultural que permita ubicar a nuestra poblacion destinataria de la zona. El ser humano se
constituye como sujeto, en las diferentes etapas de su desarrollo, a partir del encuentro con
el otro, estando este proceso atravesado por multiples y complejas relaciones, en un contexto
cultural y social, por lo que no se puede reducir la mirada del sujeto a la perspectiva
evolutiva; es asi que la tematica referida al sujeto de la educacién se amplia en relacién a los
enfoques psicoevolutivos mas tradicionales, para incluir los enfoques culturalistas del
desarrollo y los aportes de la sociologia y la antropologia.

Los futuros profesores en educacion especial deben formarse para abordar la problematica de
la persona con discapacidad, entendiendo que, desde la praxis docente, se adopta la posicion
de un otro significativo que, como tal, tiene su impronta en el proceso de constitucion
subjetiva de cada una de las personas a las que se dirige su accionar profesional.

Desde este encuadre se trabajara sobre marcos conceptuales que permitan comprender el
proceso de constitucion subjetiva, en un entramado historico, cultural y afectivo,
reconociendo las condiciones estructurantes de este proceso. Se analizaran los espacios en los
que el profesional de la educacion especial intervendra desde su praxis educativa,
entendiendo que dichos espacios de interaccion social y afectiva, son, sin lugar a dudas,
escenarios de subjetivacion

Ejes de contenidos

¢ El Sujeto de la Educacion Especial.- Proceso Historico.- Actitudes Sociales y
Educacion Especial.- Etapa de los derechos fundamentales.-

o Factores familiares.- Etapas y reacciones mas frecuentes en los padres.- Influencia
del grupo familiar,-

o Etiologia - clasificacion de los Sujetos de la Educacion Especial.- Actualizaciones de
la clasificacion.- Descripciones de cada una de las discapacidades y sus caracteristicas. -
a educacion del Sujeto de la Educacidon Especial.- Las Instituciones.- Modalidades.-
rvicios.- Equipo multidisciplinario.- Composicion del equipo multidisciplinario.-
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Base Neuropsicobiologicas del Desarrollo

Denominacion: Base Neuropsicobiologica del desarrollo
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los profesorados en Educacion Especial para las discapacidades sensoriales e intelectuales,
deberan contemplar en su ciclo inicial, las bases anatdémicas, funcionales y psicologicas del
sistema nervioso desde una mirada holistica, durante las fases del desarrollo ontogénico; al
ser uno de los principales nexos que posee el hombre con su ambiente.,

Se considera también importante conocer la evolucion cerebral en el proceso de hominizacion
(filogenia encefalica), hasta lo que hoy llamamos operaciones intelectuales superiores.

El conocimiento anatomo-fisioldgico-psicolégico del sistema nervioso, permitira al
alumno/a en formacion profesional, actuar con verdadera informacion cientifica para sus
practicas de intervencion Educativa, permitiendo en muchos casos la integracion a la
educacion comUn u ordinaria.

Este espacio curricular, apunta a la comprension, proyeccion y reflexion bioldgica, que
propicia la integracion de los mismos en el futuro docente especial, el cual distinguira y
emplearda en su quehacer profesional, estos saberes elementales como estrategias de
ensefanza- aprendizaje en el nifio/a con Discapacidad Intelectual - Visual - Auditivo

Ejes de contenidos

« Neurobiologia humana: caracteristicas generales.
e Fundamentos neuropsicobioldgicos del desarrollo.
e Neuropsicofisiologia esencial: funciones psiquicas basicas y superiores.

Psicologia del Desarrollo

Denominacion: Psicologia del Desarrollo
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afo
Asignacién horaria: 4 (tres) horas diddcticas

-
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Finalidades formativas de la unidad curricular

El espacio de Psicologia del desarrollo tiene como proposito promover diferentes
perspectivas tedricas sobre el desarrollo del sujeto desde su gestacion y hasta la adultez.

En éste espacio curricular se aborda el estudio de las variables significativas que influyen

en la conducta individual en las etapas del desarrollo de los sujetos.

Los futuros docentes conoceran diferentes teorias psicolégicas referidas a los aspectos y
peculiaridades de cada etapa de desarrollo. Estos contenidos, en articulacion con los
desarrollados en otros espacios curriculares les permitiran disefar, emplear y evaluar
estrategias didacticas apropiadas que garanticen la ensefianza de acuerdo a las
caracteristicas propias del nivel de alumnos.

El conocimiento de la génesis y desarrollo psicosomatico del ser humano, para el futuro
educador es fundamental, para “el pensar y el hacer” de su proxima practica docente.
Entendida la educacion, como un proceso que se “introduce” en el desarrollo y evolucion del
ser humano, con el propdsito de mejorar de manera constante y progresiva, esos procesos de
desarrollo y evolucion, es esencial atender a la calidad de ésas interacciones, a fin de
prevenir y potenciar aspectos del proceso evolutivo. Se pretende en éste espacio, “explicar y
“entender” la educacion y al sujeto que aprende, y como consecuencia “hacerla” también
mejor. La escuela es una de las instituciones mas importantes en el periodo de socializacion y
es receptora de la problematica de la diversidad, comprender a la escuela como una
“comunidad de aprendizaje” es prioritario, y se pretende formar profesores con capacidad
imaginativa y con una pedagogia centrada en el sujeto que aprende. Brindarle las
herramientas del conocimiento que nos brinda la Psicologia del desarrollo al futuro docente,
para que asuma el compromiso de “educador”, que favorezca la integracion escolar que tiene
como fin Ultimo la integracién social de los sujetos con distintas patologias, que pueda guiar,
reconocer problemas y ayudar a los educandos a enfrentarlos adecuadamente, en definitiva a
preparar a los alumnos para que se inserten en la sociedad de manera dptima.

Ejes de contenidos

Psicologia del desarrollo. Concepto. Objeto de estudio. Métodos y Técnicas.
Cultura y educacion.
El proceso de desarrollo; Desarrollo, crecimiento, maduracion y aprendizaje.
Importancia del estudio del desarrollo. Principios y factores del desarrollo.
Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget. Conceptualizaciones basicas. Factores
constitucionales y ambientales en la estructuracion de la personalidad. Formacién del
juicio moral.
| camino hacia g\dominio psicomotriz.
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El desarrollo psicosexual, desde la perspectiva psicoanalitica. Evolucion del juego en el
nifio, grafismo, lenguaje, tipos de juegos en la infancia. Valores educativos del juego
Pubertad, Adolescencia y Adultez. Significado de Adolescencia. Cambios fisicos. Teoria del
establecimiento de la identidad del Yo segin Erik Erikson. Duelos: elaboracion y
restauracion psiquica.

El desarrollo después de la adolescencia: adultez. La evolucion del individuo desde el
aspecto biologico, psiquico, cognitivo, cultural y social

Matematica y su Tratamiento Didactico

Denominacion: Matematica y su Tratamiento Didactico
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

En relacién a la formacion del futuro docente, sobre la base evidente de que en general
se ensefia de la manera en que a uno le ensefaron, se hace imprescindible un
replanteamiento de la manera de ensehar matematica, por lo tanto la formacion ha de
atender a que los futuros docentes:
» profundicen los contenidos matematicos basicos,
« se inicien en los conocimientos didacticos para poder ensefiar esos contenidos
o desarrolles actitudes pedagogicas que orienten y sustenten su tarea futura.
Por otra parte, se debe considerar que los problemas han sido histéricamente, y lo siguen
siendo, el motor del desarrollo de la matematica, (nos referimos a problemas de distinta
indole: extra-matematicos como problemas cotidianos, problemas de otras ciencias,
ademas de problemas intra-matematicos, es decir problemas propios de la matematica),
la ensefianza de la matematica en el aula, tanto en la formacion docente como en la
formacion de los alumnos en los distintos niveles de ensefanza, exige una forma de
trabajo ante cada problema como:
e investigar,
e buscar,
e experimentar,
e proponer respuestas,
e corraporar resultados y
¢ reglizar validaciones, hasta formalizar un conocimiento.
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Por lo tanto se deberia, permitir a los estudiantes apropiarse de las caracteristicas del
pensamiento matematico como asi también, experimentar la forma de produccion del
conocimiento matematico, asumiendo lo complejo y prolongado de esta tarea.
Consideramos que en el desarrollo de la asignatura se deberia tener en cuenta el planteo
de problemas como modo de actividad en el aula, propiciando que el estudiante, futuro
docente, sea matematicamente activo, de esa manera el trabajo de produccion
matematica, permitiria recuperar saberes propios de la disciplina, modificar algunos y
enriquecerlos con otros nuevos. Esta forma de trabajo permitiria al futuro docente
reflexionar desde la practica el proceso que imptica aprender - ensefiar matematica.

Por otra parte seria conveniente que este proceso se complemente con los aportes de las
teorias e investigaciones actuales en Didactica de la Matematica, de la Psicologia y la
Pedagogia, para que, simultaneamente que se profundizan los contenidos matematicos, se
avance en la formacion profesional necesario para el ejercicio de la tarea docente.

De esta manera se permitiria que los alumnos puedan situarse en distintos lugares dentro
de la clase de matematica, por un lado en el rol de alumnos, reflexionando sobre sus
propios procesos en la resolucion de diversas situaciones problematicas que le seran
planteadas y posteriormente en el rol de docentes que analizan la preparacion, el
desarrollo, los efectos y la evaluacion de la situacion planteada.

Ademas la formacién profesional exige un "saber-hacer”, por esto se considera importantes
trabajar con observaciones de clases, el analisis de actividades y propuestas en cuadernos,
textos, el estudio y analisis de los disefos curriculares, el diagnostico de saberes previos y
de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).

La formacidn en el area deberia fomentar, en los estudiantes, la conviccion de que la
Matematica es accesible a todos, favoreciendo la comprension de las nociones
matematicas en espacios de trabajo colectivo, en los que la metodologia de resolucién de
problemas y los aspectos ligados a la argumentacion y la comunicacion de resultados,
estaran presentes en el desarrollo de los contenidos de las unidades curriculares.

Ejes de contenidos

La Didactica de la Matematica como disciplina cientifica: analisis tedrico.
El sentido de la ensefianza de la matematica en la escuela primaria.

El estudio de la ensefianza usual y la didactica de la matematica
NUmeros y Sistemas de Numeracion

Operaciones. Calculos.

¢ Funciones y proporcionalidad

Espacio y Gegimetria

Medida

e e e o
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Lengua y Literaturay su Tratamiento Didactico

Denominacién: Lengua y Literatura y su Tratamiento Didactico
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular propone al docente formador/mediador, una instancia de reflexion
para la toma de decisiones que implica la practica de ensefianza, es decir, las practicas
escolares vinculadas al lenguaje, entendidas como practicas sociales y manifestadoras de
saberes creencias, valores y representaciones que se ponen en juego en el acto de
ensefar- aprender lengua y literatura,

Ejes de contenidos

o Lalengua oral,
o La lengua escrita: lectura y escritura.
o Reflexion metalingliistica.

o Literatura infantil y juvenil

Braile

Denominacién: Braile
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afo
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular esta destinada al aprendizaje de un sistema alternativo de

comunicacion, el sistema Braille, desarrollado por y para personas con discapacidad visual.

S tenemos en cuenta que el lenguaje escrito permite al hombre plasmar su expresion y

acceder a la expresién de otros, tener historia, grabar el instante en que vive y

proyectarse en el porvenir; el sistema

Braille adquiere, para las personas ciegas, una gran importancia como medio de
fabetizacion, fde fYomunicacion y de acceso a la cultura y a una educacion sistematizada.
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Los futuros profesionales aprenden a reconocer, valorar y utilizar el sistema Braille, tanto
para la lectura como para la escritura. Se trabajan en esta asignatura los contenidos
correspondientes al Braille Integral -

Grado I-1l y los simbolos matematicos. La finalidad es lograr una transcripcion exacta de
cualquier texto escrito en tinta, a braille, y viceversa,

Ejes de contenidos

« El sistema Braille como sistema alternativo de comunicacion

eImportancia. Origen. Fundamentos técnicos-fisioldgicos que le dan validez.
Caracteristicas, ventajas y desventajas.

o Braille Integral (Grado |)

¢ Abecedario. Vocales acentuadas. Signos de puntuacidén: mayuscula, punto final, coma,
abreviatura, puntos suspensivos, sangria y corte de palabra, punto y coma, dos puntos,
admiracion, pregunta, comillas, paréntesis, dialogo, guidn explicativo, bastardilla. Uso
de la mayuscula. Transcripcion de versos.

» Braille Estenografiado Grado I

e Terminaciones de palabras. Reglas para su aplicacion, Principios de palabras. Reglas para
su aplicacion.

« Palabras de un solo signo. Formacion de plurales, femeninos y masculinos. Contracciones
empleadas en principio, medio y fin de palabras. Reglas para su uso. Funcion del punto
5: Acentuador e Interruptor estenografico. Normas para su aplicacion.

» Braitle Estenografiado Grado lil - Otras aplicaciones

o Series de palabras: desde la serie “A” hasta la serie “V”. Normas para la formacion de
derivadas de dichas palabras.

» Abordaje Didactico de la ensefianza del Sistema Braille

» Aproximacion a la didactica de la ensefianza de la lectura y la escritura Braille en el
abordaje de nifos.

Atencion temprana

Denominacion: Atencién temprana
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas
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Finalidades formativas de la unidad curricular

La inclusion de esta unidad curricular tiene como objetivo encuadrar los alcances de la
Atencion Temprana como disciplina preventiva, terapéutica y educativa que tiende a
optimizar el desarrollo del nifio, brindando un abordaje general como base tedrica en la
formacion docente, en relacion a los primeros afios de los sujetos de riesgo potencial o
evidente.

La Atencion Temprana del Desarrollo infantil es el primer nivel de la Educacion Especial,
y como practica ha adquirido relevancia en los Gltimos tiempos acompafada de la difusion
cientifica y técnica que fundamentan la especificidad de su accionar. Esta asignatura
introduce a la tematica de la atencion temprana, necesaria para la formacion de un
docente de Educacién Especial.

Ejes de contenidos

e Encuadre de la atencion temprana. Fundamentacion de la psicologia psicogenética .

e Aspectos estructurales e instrumentales del desarrollo.

¢ Desarrollo e importancia de la Estimulacion Temprana. en sujetos con DI,

e Parametros entre Estimulacion Temprana y Atencién Temprana: de lo impuesto a lo
vincular.
Equipo Interdisciplinario. Terapeuta Unico.

e La familia, vinculo Madre-hijo, sostén y funcion.

e Analisis de casos clinicos.

Educacion Psicomotriz

Denominacion: Educacion Psicomotriz
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El estudio de esta unidad curricular debera favorecer el acceso a una mayor comprension
acerca de la incidencia del desarrollo motor y psicomotor en la adquisicion y construccion
del aprendizaje.

El sujeto, en el vientre de su madre, posee ya la capacidad esencial de comunicarse,
expresarse, de transmitirse a través de distintos medios: sus gestos, sus movimientos, su
0; exteriori 0 sus sentimientos y sus diferentes comportamientos, es decir la
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vivencia de su corporeidad. La evolucion del pensamiento, desde los primeros esquemas
hasta las formas logicas del razonamiento, se encuentra relacionada con las experiencias
corporales y con las habilidades del pensamiento motor que, segin su calidad, permite la
aprehensidn de los objetos, de sus relaciones, sus conceptualizaciones y la vinculacion con
la realidad social.

El estudiante debera comprender que el cuerpo, a través del movimiento, de las miradas,
de las posturas, se torna en un mediador insustituible entre el individuo y el mundo,
convirtiéndose asi en constituyente del sujeto y otorgandole su identidad y que sera el
sujeto corporal mediato e inmediato, de esta manera accedera a oportunidades para
desarrollar sus capacidades y promover sus conocimientos.

El enfoque psicomotor en educacion esta dirigido al poder hacer, al saber hacer y al deseo
de hacer. Es decir, procura restituir el valor del cuerpo, su significacién en el desarrollo
psico-social, emocional y cognitivo del sujeto.

Ejes de contenidos

o Educacion psicomotriz

Objeto y dimensiones. Leyes basicas del desarrollo, aspectos bioldgicos funcionales y
psicoldgicos: condiciones neurobioldgicas. Sensaciones. Percepciones. Ejes del
desarrollo psicomotor: conceptualizacién de esquema corporal, imagen corporal,
organizacion espacio temporal, sistema postural, coordinaciones, praxias, tono
muscular, equilibrio, ritmo.

» Caracteristicas principales del desarrollo motor y psicomotor en diferentes momentos
evolutivos

Desde el nacimiento hasta la adolescencia. Dimensiones tonico-emocional, motriz-
instrumental, praxico-cognitivo. Ejes del desarrollo: esquema corporal, imagen corporal,
espacio-tiempo, tono muscular.

Conceptos: coordinacion, ritmo, lateralidad. El lugar del cuerpo. Posturas y Posiciones.

Relacion entre los ejes basicos del desarrollo de la psicomotricidad con la adquisicién de
aprendizajes sistematicos: lecto escritura, matematica, entre otros.

* Los trastornos motores y psicomotores

Factores determinantes. Caracterizacidn general. Influencia de los trastornos motores y
psicomotores sobre el aprendizaje: discapacidad neuromotora, torpeza motriz,
dispraxia, trastopnos de lateralizacidon, disgrafia, inestabilidad motriz e inhibicion

jcomotriz.
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Educacion Sexual Integral

Denominacién: Educacion Sexual Integral
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseio curricular: 2° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educativa
nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacion Sexual Integral
responden a aquellos propdsitos generales que se relacionan mas directamente con la
tematica: “asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las
personas, sin admitir discriminacién de género ni de ninglin otro tipo"; "garantizar, en el
ambito educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley
26.061" ; "brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacion integral
de una sexualidad responsable”, "promover en todos los niveles educativos y modalidades
la comprension del concepto de eliminacién de todas las formas de discriminacién”.

En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articuto 3° de la Ley de Educacién
Sexual Integral, se incorpora el “Taller de Educacion Sexual Integral” en el disefio
curricular de la formacion docente. Especificamente, en el primer cuatrimestre del
segundo afio de la Carrera de Profesorado. Esta inclusion obedece a los criterios de
integralidad y de transversalidad de la educacion sexual,

En relacion con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el desarrollo
de los contenidos de Educacion Sexual correspondientes a la formacién de docentes,
asegurando el caracter vivencial y, a la vez, conceptual de los mismos.

En relacion con la transversalidad se propendera a que los demas espacios curriculares de
la formacion docente garanticen el tratamiento de la Educacion Sexual Integral en forma
continua, sistematica e interdisciplinaria, evitando que se diluyan los contenidos
pertinentes y sus propdsitos formativos. Por lo tanto, existen espacios curriculares que
aportan con sus contenidos especificos al tratamiento transversal de los contenidos de la
Educacion Sexual Integral.

Estos contenidos responden a determinados ejes organizadores que se desarrollaran a lo
largo de la formacion y que tendran su espacio de convergencia e integracion en el Taller
de Educacion Sexual Integral.

Estos ejes organizadores son:

\ Conocimientgexploracion del contexto

Desarrollo d¢ colppetencias y habilidades psicosociales
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e Conocimiento y cuidados del cuerpo
¢ Desarrollo de comportamientos de autoproteccién

Ejes de contenidos

e Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacion con las
vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.

¢ Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.

¢ La complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones
a lo largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y adolescentes.

e La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en
la educacion sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de recibir dicha
educacién en iguales condiciones, sin discriminacion alguna.

e El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion de
derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

Anatomofisiopatologia del aparato visual

Denominacidn: Anatomofisiopatologia del aparato visual
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 2° ano
Asignacion horaria: 6 (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos tedricos-practicos seleccionados trata de vincular la problematica en las
distintas formas de patologias visuales con las morfologia anatomica-funcional del drgano
de la visién: el Ojo.

Permite el analisis de las relaciones organo visual del nifio/a con una determinada
patologia visual, ya sea de etiologia biologica o de factores exdgenos (accidentes).

El conocimiento anatomo-funcional del ojo, pemitira al alumno/a en formacion
profesional, actuar con verdadera informacion cientifica para su practica de intervencion
educativa, permitiendo en muchos casos la integracion a la Educacion Comun u Ordinaria.
Es importante, que los futuros docentes, elaboren el concepto de educacion especial,
analizando las diferentes variables que intervienen en esa problematica y las acciones que
orientan para conseguir resuttados positivos.

Por lo significativo que representan las distintas patologias mas comunes de la vision,
rante o degpuds del desarrollo del nifio/a, se estudia las caracteristicas generales de
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algunas afecciones de vision, atendiendo principalmente a las implicancias educativas que
posibiliten, que el educando, participe cumpliendo un rol en la sociedad.

Ejes de contenidos

. Anatomia y Fisiologia Ocular Basica.

. Et Sistema Visual.

. Optica Ocular y Anomalias de Refraccion.

. Nociones Generales sobre Patologias Visuales

Ciencias Sociales y su Tratamiento Didactico

Denominacion: Ciencias Sociales y su Tratamiento Didactico
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicaciédn en el diseio curricular: 3° ano
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley de Educacion Nacional establece como uno de los objetivos de la Educacion
Especial: “Brindar a las personas con discapacidades intelectuales una propuesta
pedagogica que les permita el maximo desarrollo de sus potencialidades, la integracion y
el pleno ejercicio de sus derechos”. Teniendo en cuenta esto, la Formacion Docente para
la Educacién Especial debe contemplar los principios que caracterizan al sistema
educativo nacional, es decir, el desarrollo de un conjunto de conocimientos, habilidades y
valores comunes a todos los nifios y adolescentes argentinos, independientemente de su
condicion social, religién, género o capacidades con las que cuenten.

En los Ultimos afios se han planteado politicas inclusivas que han determinado una mayor
participacion de la Educacion Especial en el ambito de la Educacion Comun, lo cual hace
necesaria una formacion de docentes capacitados en dicho ambito, pero ademas con las
herramientas necesarias para producir intervenciones pedagégicas que garanticen el
derecho a la educacion de las personas con discapacidad a lo largo de toda la vida. En el
caso especifico de las Ciencias Sociales los Profesores en Educacion Especial deberan
contar en su formacion con materias que aborden su ensefianza, la que debera luego
integrarse con las unidades curriculares que analicen las adecuaciones curriculares
ecesarias papga\lograr aprendizajes en los nifios con discapacidad en la educacion inicial,
la educacion primaria y en el nivel medio.




@rovincia de Corrientes

30 JuL 2015

-Hoja 63-
(expediente N° 330-20-7-2371/2015)

11

Las Ciencias Sociales, asi como las otras areas curriculares (Lengua, Matematicas,
Naturales y Tecnologia) incluyen una serie de contenidos especificos complejos, que
abarcan multiples dimensiones y relaciones.

De hecho no todos los alumnos parten del mismo lugar, no todos siguen el mismo camino
ni tardan el mismo tiempo y no todos llegan al mismo sitio, se concluye que es necesaria
una solida formacion en los procesos historicos, geograficos y sociales en el docente de
Educacién Especial, para que el mismo desarrolle habilidades y capacidades necesarias
para su transmision. Entonces, los recursos, las formas que adquiere la actividad docente y
los criterios e instrumentos de evaluacion, deben variar de acuerdo con la naturaleza de
los contenidos sociales y adaptarse a las necesidades que presenten los alumnos con
alguna discapacidad.

En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos contenidos de
Ciencias Sociales que los de la Educacion Inicial y Primaria, a los que se agregaran algunas
orientaciones pedagodgicas para facilitar el uso de estrategias didacticas que permitan a los
nifos y jévenes con N.E.E. apropiarse de los saberes correspondientes. La
seleccion de contenidos y su organizacion debe tener en cuenta la necesidad de promover
la construccién de un conocimiento historico y geografico que logre superar la
simplificacion de lo real, originada por un pensamiento lineal, y que desarrolle un
pensamiento que sea a la vez analitico e integrador.

Esta dimensién del pensamiento tiene como objetivo problematizar lo evidente,
investigar la naturaleza ideoldgica y epistemologica del conocimiento. Es por esto
necesario analizar la incidencia de determinadas matrices conceptuales, que aparecen
habitualmente en el conocimiento cotidiano de los alumnos:

- la naturalizacién de la explicacién de la realidad social - que supone una especie de
armonia preestablecida entre el curso de la naturaleza y la sucesion de las ideas acerca de
las sociedades

- La vision lineal del pasado y del presente -que se establece como una ruta marcada por
revoluciones tecnolodgicas que abren etapas sucesivas de ascenso para el hombre,

- La visién del progreso -que consiste en definir como avanzado todo lo que conduce hacia
el capitalismo y la industrializacién, sin aceptar que puedan existir otras formas validas de
configuracion de la economia y de organizacion de la sociedad, a las que pudiera llegarse
por otros caminos, descalificando las vias alternativas como retrogradas o impracticables
(utopicas).

Por el hecho mismo de que partes esenciales de esta concepcion de la historia y del
pregreso han quedado adheridas a la vision del sentido comun acerca del mundo, resulta
ortante qu Formacion se esfuerce en comprender su génesis y su auténtica
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Considerando en primer lugar que los contenidos que los futuros docentes deben aprender
no son necesariamente los que deben ensefar, en estos disefios se plantean una serie de
contenidos, tanto disciplinares como didacticos, a fin de que se puedan establecer
distintas relaciones entre ellos, asi como formas de abordarlos.

Se debe tener en cuenta también la inclusion del espacio de Historia Argentina y
Latinoamericana en el 1er afio, lo que posibilita un abordaje disciplinar de la historia. Por
lo tanto el énfasis en este espacio estd puesto en los contenidos basicos de Geografia, de
Historia y los de la Didactica de las Ciencias Sociales.

En todos los casos, se sugiere un abordaje que contemple una visidén de la Historia desde el
punto de vista de las sociedades, sus relaciones y sus conflictos y de la Geografia como el
estudio de la especializacion de determinadas relaciones sociales y no sélo la vida de los
proceres o la enumeracion de rios y montafias, que puede resultar mas sencillo, pero
menos valido desde el punto de vista de los propositos de la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

Ejes de contenidos

Etapas de la Historia Argentina en relacion con América, de acuerdo a la periodizacion
propuesta por José Luis Romero, contemplada por los NAP para el Nivel Inicial y Primaria
Los ambientes y las problematicas ambientales. Las diferentes definiciones de
“ambiente” y los multiples discursos en torno a las problematicas ambientales en el marco
de la mundializacion. La relatividad del concepto de “recurso natural”, La apropiacion
desigual de los recursos, el deterioro ambiental, las racionalidades tecnologicas y
economicas en la produccion. Las manifestaciones extremas de la naturaleza y los
desastres “naturales”: riesgo y vulnerabilidad social, econdémica, politica.

La globalizaciéon, el mundo “en red” y en “regiones La complejidad politica,
econdmica, social, cultural y territorial de la globalizacién y la fragmentacién. La
globalizacion como momento del capitalismo, sus manifestaciones y su construccion desde
los lugares de comando vy los lugares comandados.

Los estados y los territorios en el mundo global. La construccién histérica de los-
estados, algunos procesos recientes, el cambio en la concepcion de frontera. Los estados y
la conformacion de bloques regionales con fines econdmicos o mdltiples. El mapa politico
de la Argentina a diferentes escalas

La urbanizacion acelerada en las sociedades actuales: .Diferentes modos de concebir la
creciente expansion de lo urbano sobre lo rural en el capitalismo global. Las ciudades
actuales. Las condiciones de trabajo y de vida de diferentes grupos sociales urbanos. Los
Qvimientos sociales urbanos.

bios y permangncias en los espacios rurales. Los mercados de la produccion rural. a)
rcado mundfal\de commodities: productores y consumidores, el incremento de la
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produccion, comercializacion y transporte. Los procesos de cambio tecnoldgico y
organizacional en las producciones rurales ligadas a los mercados mundiales. La
concentracion en la tenencia de la tierra. Los agentes involucrados: tas grandes empresas
agropecuarias.

Las economias exportadoras-importadoras, empresas industriales, los estados nacionales,
los trabajadores rurales. b) Las producciones tradicionales con mercados restringidos.
Principales problematicas derivados de la competitividad y la eficiencia. E\ abandono de
las producciones primarias tradicionales y su sustitucion por otras de capital-intensivas.
¢) La crisis de los productores de subsistencia. Los movimientos sociales rurales.

La didactica de las Ciencias Sociales como campo de estudio. Las lineas de investigacion
educativa. Los aportes desde las dimensiones tedricas, propositiva y practica.

La construccion de las nociones de espacio y tiempo. Investigaciones de Hannoun,
Castorina, Del Val. Los aportes de Calvani y Egan.

La programacion de la ensefianza y de las actividades de aprendizaje: responde a los
interrogantes con respecto a la transposicion didactica: formulacion de propésitos de la
ensefianza, seleccion y secuenciacidn de contenidos en base a distintos criterios, la
organizacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje, la problematica en torno a
qué y como evaluar, etc.

Modelos de ensefianza en ciencias sociales. Diferentes paradigmas de ensefianza.

Los NAP: fundamentacion acerca de su implementacion. Organizacién y propuesta de
nlcleos de aprendizajes prioritarios.

_Ciencias Naturales y su Tratamiento Didactico

Denominacion: Ciencias Naturales y su Tratamiento Didactico
Formato: Materia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Reflexionando sobre por qué y para qué se ensefia ciencias naturales se puede reconocer
que es, de alguna manera, para satisfacer ciertas necesidades que parecen tener los
nifos: la curiosidad de entender lo que (o rodea, y a la vez para estimularlos a investigar,
a conocer, a querer saber méas, a descubrir cosas.. Una preocupacién del docente de
ducacién Especial debe ser desarrollar en sus alumnos una serie de procesos que a la
arga les van a mitir conocer el mundo, pero de un modo mas profundo, de un modo
ritico. Es importante que los nifios tengan un pensamiento reflexivo, que sean
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cuestionadores, que se sepan hacer muchas preguntas, que tengan el gusto por
experimentar, aprendan a investigar, prueben en lugar de creer, nos interesa a los
docentes que los niflos vayan apropiandose de algunos de los conceptos que estan
involucrados en las ciencias naturales.

Por lo tanto la orientacion de esta catedra debe enmarcarse en la perspectiva de la
ciencia escolar, en el desarrollo de conocimientos didacticos, entendiendo como tales a la
integracion de aspectos epistemologicos, disciplinares, didacticos y psicologicos.

La ensefianza en estos espacios se centra en el trabajo y analisis de los obstaculos
epistemologicos de los docentes en formacion, definiendo a éstos como las formas de
rozamientos (tantos conceptuales como metodolégicos) que fueron teniendo
modificaciones a lo largo de la historia de las ciencias y la cultura en general. En este
contexto el desarrollo de las tematicas y las actividades que realizan los alumnos en
formacion posibilitan la evolucion de los modelos personales, fruto de su biografia escolar,
hacia modelos mejor vinculados con los conocimientos cientificos actuales (tanto de las
disciplinas que conforman el area como los de la didactica especifica).

La apropiacion de estos conocimientos por parte de los docentes en formacion les
permitira intervenir adecuadamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
ciencias naturales en la educacion especial posibilitando la evolucién de los saberes
espontaneos de los nifios a saberes mas sistematizados, desarrollandose asi diferentes
hipétesis de progresion.

Ejes de contenidos

Ensefiar Ciencias Naturales en la Escuela
Los materiales y sus cambios

Los fenébmenos fisicos

Seres vivos y sus relaciones

La Tierra, el Universo y sus cambios.

Trastornos del sujeto ciego y disminuidos visuales

Denominacién: Trastornos del sujeto ciego y disminuidos visuales
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseno curricular: 3° afio
Asjgnacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

15
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre los saberes propios de la especialidad y
las necesidades especificas del estudiante ciego o disminuido visual. Asimismo, recupera
los contenidos desarrollados en las didacticas de las disciplinas y de las asignaturas
orientadas para abordar tedrica e instrumentalmente las practicas de ensefianza
adecuadas a la discapacidad visual.

En este espacio se recuperan las preguntas presentes en la reflexion pedagogica de para
qué, por qué y como educar al estudiante, para luego desarrollar estructuras
metodolodgicas y de accion que favorezcan el acceso al curriculum por parte de los
alumnos discapacitados visuales.

Los sujetos con baja vision y ceguera abordan el curriculum oficial correspondiente al
nivel educativo que cursan; la ceguera no conlleva una adaptacion de los contenidos
conceptuales, sino que se adecuan los mecanismos para acceder a estos contenidos.

Los ejes de contenidos han sido seleccionados en virtud de un recorrido que, partiendo de
la educacion inicial, transcurre a lo largo del proceso de escolarizacion en estrecha
relacién con los contenidos especificos del abordaje de la discapacidad visual.

Es necesario que los docentes en formacion construyan criterios para planificar sus
practicas de ensefanza, y de este modo puedan seleccionar, organizar y adecuar objetivos,
contenidos, metodologias, recursos y estrategias evaluativos contextualizados de acuerdo
a las caracteristicas propias de la discapacidad visual.

Ejes de contenidos

e Educacion Inicial

Caracterizacion del nifio con discapacidad visual en el Nivel Inicial. Organizacion
pedagdgica del nivel.

Curriculo complementario: didactica especifica} de Orientacion y Movilidad (O y M),
Habilidades de laVida Diaria (H V D), Braille y Abaco. Iniciacién a la lecto-escritura y el
calculo. El Juego. Imagen vyesquema corporal: educacion espacial. Desarrollo
sensoperceptivo: educacion sensorial.

e Educacion primaria y secundaria

Caracterizacion del estudiante con discapacidad visual. Organizacién pedagogica de la
peducacion primaria, secundaria. Curriculo complementario: didactica especifica de: O y M,
MV D, Braille y Abaco.

Alfabetizacion inigial en sistema Braille y Macrotipo. Escritura en tinta. Mecanica de la
Auditiva. El Verbalismo,
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Didactica del Abaco y otros instrumentos matematicos. Material educativo especifico para
el aprendizaje de la Geometria. Adaptaciones de acceso para la ensefianza de las Ciencias.
Sala de Recursos.

Orientacion y movilidad

Denominacion: Orientacién y movilidad
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo curricular: 3° afio
Asignacién horaria: 6 (seis) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular estd destinado a ofrecer una sélida formacion que integre
conocimientos, técnicas y herramientas especificas para que las personas ciegas vy
disminuidas visuales puedan desarrollar habilidades vinculadas fundamentalmente, al
desplazamiento independiente, como asi también, a la comunicacion, al abordaje social,
al desempefio en el entorno en el cual se trabaja, a la evitacion de situaciones de riesgo y
a la adquisicion de normas de seguridad.

La Orientacion y Movilidad tiene su origen en la blsqueda de respuestas a necesidades
basicas y especificas de las personas con discapacidad visual que se ven ampliamente
limitadas en su demanda cotidiana de movimiento y traslado, debiendo a menudo
depender de otros o exponerse a situaciones de gran riesgo fisico.

Es importante destacar que un adecuado entrenamiento en orientacion y movilidad de una
persona ciega o disminuida visual, le brinda la oportunidad de aumentar o recuperar la
seguridad y eficiencia en sus desplazamientos, favoreciendo asi la mayor integracion
posible a su medio. Ademas, este entrenamiento propicia una mejor transferencia e
integracion de los diferentes conocimientos que el alumno adquiere en otras areas o
actividades durante su proceso de aprendizaje.

Ejes de contenidos
e El campo de la Orientacion y Movilidad
e Relacién del cuerpo con el entorno

Técnicas y hepramientas que asisten en la OyM
tegracion ge conocimientos y aplicacion en recorridos
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Técnicas de habilidades de la vida diaria

Denominacién: Técnicas de habilidades de la vida diaria
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular se orienta a que la persona con discapacidad visual adquiera y
desarrolle en forma auténoma habilidades de la vida diaria , es decir, todas aquellas
actividades que se realizan en forma habitual relacionadas al cuidado personal y a un
efectivo comportamiento social en los distintos espacios sociales que conforman su
cotidianeidad.

Los niflos que nacen con discapacidad visual, necesitan un programa especifico de
ensefanza y aprendizaje, que incluya actividades en forma sistematica, para favorecer el
desarrollo del auto valimiento con el fin de lograr un desenvolvimiento social con la mayor
independencia posible.

También las personas adultas que adquieren la discapacidad visual deben acceder al
desarrollo de nuevas habilidades, mediante el acceso a recursos y estrategias especificas,
que les permitan un desenvolvimiento social autonomo e independiente.

Ejes de contenidos

Generalidades de las HVD

Importancia de su inclusién en el curriculum. Programas de HVD. Objetivos. Actividades.
Recursos.

Adecuaciones conforme a la edad, al contexto, a las necesidades, al grado de discapacidad.
Analisis dela t Generalidades de las HVD

Técnicas de las HVD

Higiene y presentacion personal. Comportamiento social. Aseo y mantenimiento del hogar.
Prieparacién de alimentos y manejo de la cocina. Recreacion y tiempo libre. Reparaciones
basitas en el hogar.\Normas de seguridadarea.
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Abordajes pedagdgicos en sujetos ciegos y disminuidos visuales

Denominacion: Abordajes pedagogicos en sujetos ciegos y disminuidos
visuales
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre los saberes propios de la especialidad y
las necesidades especificas del estudiante ciego o disminuido visual. Asimismo, recupera
los contenidos desarrollados en las didacticas de las disciplinas y de las asignaturas
orientadas para abordar teédrica e instrumentalmente las practicas de ensefanza
adecuadas a la discapacidad visual.

En este espacio se recuperan las preguntas presentes en la reflexiéon pedagogica de para
qué, por qué y como educar al estudiante, para luego desarrollar estructuras
metodologicas y de accién que favorezcan el acceso al curriculum por parte de los
alumnos discapacitados visuales.

Los sujetos con baja vision y ceguera abordan el curriculum oficial correspondiente al
nivel educativo que cursan; la ceguera no conlleva una adaptacion de los contenidos
conceptuales, sino que se adecuan los mecanismos para acceder a estos contenidos.

Los ejes de contenidos han sido seleccionados en virtud de un recorrido que, partiendo de
la educacién inicial, transcurre a lo largo del proceso de escolarizacion en estrecha
relacidn con los contenidos especificos del abordaje de la discapacidad visual.

Es necesario que los docentes en formacion construyan criterios para planificar sus
practicas de ensefianza, y de este modo puedan seleccionar, organizar y adecuar objetivos,
contenidos, metodologias, recursos y estrategias evaluativos contextualizados de acuerdo
a las caracteristicas propias de la discapacidad visual.

Ejes de contenidos

Educacion Inicial

Caracterizacion del nifio con discapacidad visual en el Nivel Inicial. Organizacion
pedagogica del nivel.

riculo complementario: didactica especifica de Orientacion y Movilidad (O y M),
bijdades de laVida Diaria (H V D), Braille y Abaco. Iniciacion a la lecto-escritura y el
cakculy, Juegb.\ Imagen yesquema corporal: educacion espacial. Desarrollo
sensopexceptivo: gducacion sensorial.
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Educacién primaria y secundaria !

Caracterizacion del estudiante con dlscapamdad visual. Organizacion pedagogica de la
educacionprimaria, secundaria. Curriculo complementario: didactica especifica de: O y M,
H V D, Braille y Abaco.

Alfabetlzamon inicial en sistema Braille y Macrotipo. Escritura en tinta. Mecanica de la
lectura. Lecturaauditiva. El Verbalismo.

Didactica del Abaco y otros instrumentos matematicos. Material educativo especifico para

el aprendizajede la Geometria. Adaptaciones de acceso para la ensefianza de las Ciencias.
Sala de Recursos.

Alfabetizacion Inicial

Denominacion: Alfabetizacion Inicial
Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Asignacioén horaria: 3 (tres) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular tiende a la formacion del docente de educacion especial como
docente alfabetizador segin las necesidades educativas especiales de los educandos,
también pone de manifiesto conceptos tan actuales como: heterogeneidad, homogeneidad,
insercion, inclusion, exclusion, igualdad de oportunidades, repitencia, desercion,
discriminacion, fracaso escolar. Para que el nifio pueda apropiarse del sistema de
escritura es primordial el acercamiento temprano al libro y a los textos escritos adn en
aquellos nifios con necesidades educativas especiales, por lo tanto también es
fundamental y claramente necesario formar futuros docentes alfabetizadores que sirvan
de modelo tanto para la escritura como para la lectura

Ejes de contenidos

"~ o El valor social de la alfabetizacion. La lengua escrita como objeto de estudio.
Relaciones y diferencias con la lengua oral.

o La ensefanza del espafiol escrito como segunda lengua a través de la Lengua de  Sefias

la Metodologia Bilinglie-Bicultural.

p1ac1on del sigtema de escritura. Desarrollo de la conciencia grafica,
¢gica y léxich. {Metodologia Oral-Metodologia Bilingiie).
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Abaco

Denominacion: Abaco
Formato: Taller
Regimen de cursado; Cuatrimestral
Ubicacion en el diseno curricular: 3° afio
Asignacion horaria: 7 (siete) horas didacticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El Abaco es un espacio fundamental en el disefo curricular, puesto que a través de este,
el alumno toma conocimiento de la utilizacion correcta de las distintas técnicas y
metodologias, para resolver las operaciones matematicas y lasadaptaciones curriculares
que se requieren en la didactica empleada en la educacion del sujeto con necesidades
educativas especiales visuales.

Esto requiere de estrategia organizativa y metodoldgica que favorezcan la apropiacion de
los alumnos de fenomenos complejos como son la transmision y adquisicion de saberes en
cuanto a las técnicas de aplicacion en el Abaco y la didactica para la ensefianza.

Ubicacién correcta en etapas madurativas y psicosocial del alumno parala aplicacion de
una didactica apropiada.

Ejes de contenidos

El abaco como instrumento auxiliar de calculo. Antecedentes histdricos. Las partes del
abaco. Anotaciones de nimeros.

Adicion, sustraccion, multiplicacion y division.
NUmeros decimales.
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Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en la Ensefianza

Denominacién:Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion en la
ensefanza
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Tecnologia Educativa debe promover la constitucién de grupos de trabajo, difusion y
experimentacion de cara a la innovacion en la formacién del profesorado.

No debe pensarse a la Tecnologia Educativa como algo referente (nicamente a los aparatos
técnicos y nuevas tecnologias sino mas bien como un potencial transformador de la
sensibilidad, la socialidad y la subjetividad, como algo entramado con la cultura y que permite
transformar desde adentro las practicas, las representaciones y los saberes.

Abordar el uso de los medios de comunicacion y la Tecnologia Educativa en los procesos de
ensefanza y de aprendizaje en los distintos niveles del SE debe favorecer la generacién de
propuestas de trabajo colaborativo en red, entre la formacién docente y el trabajo en el aula.
Aprender con el movimiento de las tecnologias implica generar en el educando el espacio
necesario para que contribuya con nuevas informaciones y recursos, participando corno
coautor del proceso educativo resaltando la importancia de la interactividad como
dimensién comunicacional favorable al aprendizaje, permitiendo al alumno la capacitacion
sobre criterios de seleccion y uso de los materiales multimedia, con posibilidades de
avanzar sobre la produccion y atendiendo a las potencialidades del material para el
trabajo en aulas en red.

Internet se ha constituido en uno de los cimientos primordiales del proceso de alfabetizacion y
estd cambiando su configuracién a un ritmo vertiginoso. En este contexto, ;como asistir al
futuro docente en este camino de alfabetizacion digital?, ;qué usos con criterio pedagdgico se
le puede dar a estas nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion?, ;qué
herramientas se le ofrecen y se pueden usar en el salon de clases?

En la construccion de conocimiento, una parte muy importante es la organizacion de la
informacién. Los mapas conceptuales en este sentido son modelos de representacion grafica
del conocimiento. C-map como herramienta digital para la organizacion de la informacién
permite construir mapas conceptuales con enlaces o hipervinculos a otros recursos, tales como
imagenes, graficos, fotos, textos, paginas web e incluso otros mapas conceptuales.

En Internet existe sobreabundancia de informacion que proviene de fuentes muy variadas.
e ahi la neggsidad de desarrollar en el futuro docente las habilidades necesarias para que
lice bugquedas adecuadas, reflexivas y criticas conforme a los objetivos pedagogicos
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que se trace. A menudo al tener que realizar investigaciones, el alumno se encuentra con
muchas dificultades, una de ellas es el tiempo que puede llevar la blUsqueda y la
navegacion sin rumbo que suele conducir a confusiones. En este sentido las webquests son
herramientas Utiles para guiar procesos de investigacion.

Otras herramientas didacticas de gran importancia para el desarrollo de contenidos de las
diversas areas del conocimiento con la apoyatura que pueden brindar las nuevas TIC son la
television educativa, el video educativo con la posibilidad que proveen de organizar y
disefar programas de TV y videos escolares.

Uno de los mayores desafios para la formacion del profesorado actual es redisefar su
curriculum formativo incorporando a las TIC de modo transversal, a fin de inscribirlas
dentro de una perspectiva sustantiva y critica de la tecnologia y usarlas de modo
articulado y pertinente en términos socioculturales. Por ello es necesario configurar y
otorgar otro sentido al curriculo en su concepcion y operatoria con uso de las TIC, es decir,
para que se inscriba en el momento historico social que se vive en la cultura digital. Ello
conduce a reconocer el concepto y proceso curricular replanteando las categorias del
discurso pedagégico aln existente, para superar la vision y postura instrumental y
reduccionista, la computadora como panacea de transferencias tecnolégicas lineales. Las
mismas no replantean los nuevos marcos en los que vivimos e interactuamos los usuarios
actuales del sistema educativo, y por ende de toda la sociedad de la informacién.

Ejes de contenidos

e Aproximacion a la Tecnologia en General y a la Tecnologia Educativa en
particular. Tecnologia, Ciencia, Técnica, Artesania y Cultura. Tecnologia de y en la
educacion.

Medios Tecnologicos: Convencionales. Analogicos. Digitales.

¢ Integracion curricular de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién.
Ambitos. Evaluacién y utilizacion de softwares educativos aplicables a las distintas
areas del conocimiento en los niveles del SE.E-learning.

e Estrategias didacticas y TIC. BUsqueda de informacion utilizando distintos

" navegadores. De la instruccién a la construccion del aprendizaje y el
descubrimiento. Fotomontajes. Edicién de videos y subida a la red.

o El aprendizaje centrado en quien aprende (weblogs, webquests). El docente como
facmtador y gu1a de los aprendizajes (mapas conceptuales digitales). Analisis y

[Hsenio de situgejones didacticas en distintos contextos de la educacion primaria, en

articulacion con gl Campo de la Formacion Docente en la Practica Profesional.
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Lenguajes artisticos en sujetos ciegos y disminuidos visuales

Denominacién: Lenguajes artisticos en sujetos ciegos y disminuidos
visuales
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseio curricular: 4° afo
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El mundo contemporaneo exige el conocimiento de multiples codigos, que no se agotan en
lo verbal, que permiten la informacion y la comunicacion y proponen nuevos modos de
relacion con uno mismo, con el otro y con el conjunto social. En este sentido, la
ensefianza y aprendizaje de los lenguajes Artisticos en la escuela, plantea la apropiacion
sistematica del alfabeto, codigos y simbolos de los Lenguajes Artisticos como un conjunto
dindmico, que permitird a los alumnos interactuar con el mundo y operar en la realidad.
Contribuye, por otra parte, a desarrollar las capacidades de percepcion, de expresion, de
creacion y comprension, fortaleciendo la identidad personal de los educandos

Lo artistico se puede definir como un lenguaje especifico que contribuye a alcanzar
competencias complejas para desarrollar la capacidad de abstraccién, la construccion de
un pensamiento critico divergente y la apropiacion de significados y de valores culturales
significativos del contexto sociocultural en que cada sujeto se encuentra incluido.

Cada lenguaje artistico ofrece un cédigo y un modo de acercarse a las cosas y a la realidad
en general, el desafio es integrar estas formas de conocimiento con otros saberes
disciplinarios que tradicionalmente hegemonizaron la preocupacion formativa de la
escuela, facilitando sus conexiones y articulaciones.

Conocer los codigos de los distintos lenguajes artisticos, sus técnicas de aplicacion, los
recursos que privilegian, sus posibilidades expresivas y didacticas, proporcionan al futuro
docente las herramientas conceptuales y practicas necesarias para un proyecto de
ensefianza creativo e integral.

La ensefianza y aprendizaje de los Lenguajes Artisticos involucra modos de resignificacion
de los saberes especificos y requiere el aprendizaje de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales focalizados en un saber hacer y un saber ser, propios de
los lenguajes no verbales. En este sentido, la escuela es un lugar privilegiado para
organizar dichos saberes favoreciendo su desarrollo y apropiacion.

En la escuela, la Educacion Artistica no busca formar artistas sino favorecer el desarrollo
‘de potencialidades expresivas, ampliando el abanico de capacidades cognitivas,
iti ceptivas, sensitivas, comprendidas en los procesos de produccion
arco se propone una cultura artistica, una alfabetizacion estética.
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(Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacion, Programa de Asistencia Técnica para
la Transformacion Curricular. Seminario Federal para la elaboracién de Disefios
Curriculares Compatibles, V Reunidn. Educacion Artistica., 1997)

Para ser mediadores de la iniciacion al Arte, es necesario que los propios educadores se
involucren desde las propias vivencias- con este campo, y que hayan tomado conciencia de
la importancia de fomentar la expresividad y la imaginacion. El desarrollo de la capacidad
expresiva del docente, y la vivencia de las propuestas de lenguajes.artisticos, implica
también la revalorizacion de su propia capacidad ludico-creativa.

Ejes de contenidos

e Arte contemporaneo y lenguaje
o Demanda actual de la ensehanza del arte
e Géneros y estilos artistico.

e El sujeto de la educacion especial.

Elaboraciéon de material didactico adaptado

Denominacién: Elaboraciéon de material didactico adaptado
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

El objetivo de esta unidad curricular es acercar al futuro docente al manejo de las
técnicas para la elaboracién de materiales educativos, vinculados especialmente al
mejoramiento de la calidad de la ensefianza y a la atencién de necesidades de los alumnos
con discapacidad visual, posibilitando experiencias significativas y adecuadas para su
desarrollo cognitivo, psicomotriz y social.

La gestion, organizacion y circulacion de los materiales educativos, asi como su correcta
seleccién y adecuacion, puede ser la clave de la transformacion de los procesos educativos
Qn vista a una verdadera atencion a la diversidad.

una transmjsion optima de los contenidos curriculares y teniendo en cuenta las
eristicas/de\los niflos y adolescentes, ciegos y disminuidos visuales, el conocimiento

.
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de técnicas especificas de acceso, que posibiliten su aprendizaje y que respeten sus
necesidades educativas especiales, resultan indispensables para posibilitar una
intervencion adecuada y eficaz.

La ensefianza debe respetar, valorar y comprender las caracteristicas propias del nifio con
.discapacidad y ofrecer la oportunidad de experimentar en forma directa con objetos y
materiales, en diferentes situaciones reales o artificiales.

Ejes de contenidos

Materiales educativos

Definicién. Importancia. Clasificacion. Uso. Seleccidon. Gradacion. Caracteristicas de
idoneidad que debe reunir un material elaborado para nifios disminuidos visuales o ciegos.
Diferentes técnicas y criterios para la construccion del material educativo: materias
primas, herramientas, modos de ilustrar, técnicas de acabado.

El juego

Fundamentos. Objetivos. Caracteristicas del juego en el nifio ciego y disminuido visual.
Juegos y juguetes. Ambiente fisico: generalidades, materiales, rincones. Estimulacion
sensorial y multi-sensorial. Materiales para el aprendizaje de los sentidos.

Materiales educativos en el Nivel Inicial

Coordinacién dindmica manual. Técnicas a utilizar en la educacion de la coordinacion viso-
motriz. Uso correcto de los instrumentos. Imagen: adaptaciones para el alumno ciego o
disminuido visual. Materiales de ejercitacion psicomotora en Educacion Inicial. Gradacion.
Seleccion. Materias primas para su construccion. Técnicas de acabado. Modelado. Técnicas
de preparacioén de pastas.

Materiales educativos en Escolaridad Primaria y Secundaria

Materiales elaborados y recursos didacticos para el desarrollo de las distintas areas que
integran elcurriculum, Lengua: materiales y recursos educativos. Matematica y Geometria:
recursos educativos.

Ciencias Sociales: Modelos, maquetas, mapas, esquemas, carteles. Ciencias Naturales:
maquetas, esquemas. Adaptacion del material. El libro hablado. Escaneo y correccion del
material bibliogréafico en elnivel secundario. La maquina termoform. Ventajas. Utilidad.
Confeccion de matrices. Requisitos quedeben reunir los elementos y materiales.
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Educacién del adulto y habilitacion ocupacional

Denominacion: Educacion del adulto y habilitacién educacional
Formato: Taller
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular obedece a la necesidad de ofrecer a los futuros docentes
herramientas para el proceso de orientacion, evaluacion, adaptacion, formacion
profesional, colocacion y seguimiento laboral de la persona con discapacidad visual, en un
marco pedagogico y acorde a las demandas del mercado laboral actual.

La base de la propuesta es la sistematizacion de la experiencia personal profesional
desarrollada en un contexto educativo especificamente en la educacion especial.

Existe un alto porcentaje de personas ciegas o con baja visién que requieren procesos de
orientacion y formacién para lograr su inclusion socio-laboral. Es necesario que el adulto
con discapacidad visual una vez completado su proceso de Rehabilitacion Basica Funcional,
tenga la posibilidad de realizar el proceso de Rehabilitacion Profesional que le permitira
integrarse a la sociedad a través del desempefio de un

trabajo acorde a sus capacidades e intereses. A través del mismo podra compensar en el
mayor grado posible, las desventajas que se originan a causa del déficit visual y que
afectan su desempefio laboral.

Se apuesta a promover la blsqueda de nuevas propuestas, originales y practicas,
compatibles con los deseos y las posibilidades reales de las personas con deficiencia visual
para lo cual se considera sustancial un trabajo en equipo en el que la familia participe
activamente.

Ejes de contenidos

Trabajo y discapacidad visual

Posibilidades actuales y reales en el mercado laboral competitivo para las personas con
discapacidad visual. Barreras de capacitaciones psicologicas, legales, sociales vy
econdmicas. Discapacidad y trabajo. :
Rehabilitacion y trabajo. Marco Juridico y Politico Internacional, Nacional y Provincial.
{'ecnicas Manuales Basicas de aplicacion en el ambito laboral y sus adaptaciones para la
apacidad vistia
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Proceso de Rehabilitacion Profesional

Rehabilitacion profesional: evaluacién, orientacion profesional, formacion profesional v
colocacion selectiva. Rol del ubicador laboral. Ubicacion y seguimiento laboral. Transicion
a la vida adulta: conceptos, roles, planificacion formal e informal.

Alternativas laborales '

Alternativas de trabajo: Micro emprendimientos. Talleres protegidos: organizacidén y
administracion.

Trabajo en el mundo rural. Legislacion. Estrategias laborales para la persona discapacitada
visual con impedimentos adicionales.

Integracion escolar

Denominacion: Integracion escolar
Formato: Seminario
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio curricular esta orientado a recuperar y profundizar aspectos referidos a los
procesos de integracion en distintos ambitos y contextos, ya abordados en unidades
curriculares anteriores. -

Los principios de actuacion y las metas actuales de la intervencion y apoyo de los alumnos
con NEE deben adecuarse a las multiples posibilidades que conforman la vida de una
persona con discapacidad, considerando metas similares al de las otras personas que viven
en la comunidad.

Uno de los desafios que hoy presenta la atencion de la discapacidad es mejorar la
formacion de los profesionales, dotarlos de materiales de apoyo y conocimiento que les
sean utiles para encauzar las experiencias de integracion, favorecer la innovacion,
.extender a la educacion secundaria el esfuerzo integrador, regular y supervisar las
adaptaciones curriculares'y los apoyos individuales.

Los principios de inclusion educativa, laboral y social suponen las modificaciones
ambientales necesarias-fisicas y simbolicas- para que esta persona con discapacidad sea
aceptada como un igual dentro de la sociedad, desplazando el énfasis que se ponia en el
sujeto a integrappor la necesidad de revisar las transformaciones que se requieren para
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Ejes de contenidos

De la educacién integradora a la educacion inclusiva

Integracion educativa: Declaracion de los Derechos Humanos (1960) Informe Warnock
(1978). Principios de Normalizacion e Integracion: ideologia e impacto en las practicas
educativas. Aspectos legales en nuestro pais y en nuestra provincia.

Integracion educativa: finalidades y factores determinantes: mejora de las condiciones
educativas, formacion de los profesorados, actitudes de los maestros y profesionales hacia
las personas con discapacidad.

Adaptacion social e interaccion con sus compaferos.

Integraciones en vias de la inclusion: abordaje particular, equipo de profesionales y
proyecto desde la Escuela Especial.

Educacién Inclusiva: construccion de un nuevo paradigma

La relacion de alteridad. Nosotros- los otros.

Aspectos filosoficos. Movimiento de inclusion. Revision de Recomendaciones vy
Declaraciones internacionales sobre la Educacion inclusiva: Salamanca 1994 y 2009, otros.
Principios y valores del proceso de inclusion. Participacion de las familias, los profesores y
los alumnos.

Escuela inclusiva: el curriculo.

E| paradigma de apoyos y la inclusion educativa para mejorar resultados personales.

acion Secundaria Obligatoria: Ley de Educacion Nacional: la obligatoriedad: un nuevo
désafip para la educacion especial.
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Campo de Formacién en la Practica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacion estan orientadas al aprendizaje de
las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a
través de la participacion e incorporacion progresiva en los distintos niveles educativos y
contextos socio-educativos.

Es necesario construir colectivamente una concepcién de la practica que la conciba como®:

Un componente curricular del proceso formativo que se constitutye como eje
articulador de la formacion y en el que intervienen el Instituto Formador, las
instituciones/ escuelas asociadas y otras instituciones.

Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera y en
el que intervienen los saberes teoricos y los saberes practicos.

Una experiencia centrada en la ensefianza.

Un espacio de aprendizaje, experimentacion, reflexion e innovacion.

Espacio privilegiado de formacion donde se posibilite la construccion y desarrollo
de capacidades “para” y “en” las practicas docentes.

Una experiencia que posibilita modificar el habitus del oficio de la docencia a
partir del analisis de las propias practicas

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional son:

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Practica «  Método y Técnicas de recoleccién
Docente | = Instituciones Educativas
s »  Programacién de la ensefianza
Practica p
= Curriculum
Docente |l .
»  QOrganizaciones Escolares
Practica = Coordinacion de grupos de Aprendizaje
Docente [l = Evaluacion de los Aprendizajes
Residencia

i " Sistematizacion de experiencias
Pedagogica P
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e Transmitir un conocimiento
¢ Favorecer el desarrollo de una capacidad
¢ Guiar una practica

En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagogica, deben tomarse como eje
estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacion con las demas unidades
curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los profesores del
Instituto formador de los distintos campos de formacion (Campo de Formacion General,
Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Practica Profesional), y los docentes
orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el equipo de conduccién del instituto
formador debe propiciar los espacios y tiempos institucionales para asegurar los procesos
de articulacion tanto institucional (vertical y horizontal) como interinstitucional.

Las Practicas Docentes y Residencias pedagdgicas implican un proceso social y guiado?,
ya que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una mediacidn social activa;
por lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo interinstitucional que involucre
tanto a las escuelas e instituciones asociadas como al Instituto Superior al interior del
Profesorado. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado,
organizar las practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda la carrera,
estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que define la inscripcidén de tos
estudiantes de profesorado en las escuelas de la red; del grado de responsabilidad de cada
uno de los actores involucrados; de las formas de seguimiento y evaluacion de los mismos ,
del proyecto en si y de las concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la
propuesta desde la que se han pensado las Practicas y Residencia.

En la dindmica prevista a través de redes entre Institutos Superiores y Escuelas/
instituciones asociadas, se concibe que el aprendizaje individual indispensablemente
requiere de la participacion de otros, donde lo individual y lo social se entretejen en
procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la participacion activa de los
docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la
formacion en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes,
donde se privilegie el desarrollo de trabajos y experiencias pedagdgicas conjuntas, en
cada uno de los niveles del sistema educativo para los que se forma y en ambitos escolares
Finalidades formativas de las unidades curriculares que integran el Campo de la
Formacién en la Practica Profesional

DAWNI, Maria Crisfina “Acerca de la Préacticas Docentes y su formacion”.Cap 1, apartado 6. Ministerio de Educacion. INFD.
DiYeccidp Nacional df Formacion e Investigacién. Area de Desarrollo Curricular. 2015.
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Se requiere y pretende en este campo recuperar la ensefianza como centralidad del
quehacer y sentido de ser del docente, eludiendo la vision de que esta recuperacion
representa un retorno a un tecnicismo superado, o una vision instrumental de la docencia.
Recuperar la centralidad de la ensefianza es comprenderla como practica deliberada
dirigida a que los estudiantes aprendan a enseiiar efectivamente y en forma cotidiana,
en el marco de grandes finalidades humanas, sociales, éticas y politicas.

Tomar como eje la formacién para la ensefianza es una cuestion fundamental, de gran
importancia para los profesores del Campo de la Practica Profesional ya que deben
transmitir el oficio de ensefar, a través de diferentes acciones propias del quehacer del
" docente, propiciando ademas la reflexion y analisis de dichas practicas. Por ello se hace
necesario introducir gradualmente al estudiante de profesorado, en los ambitos escolares
para los que se forma: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.

El recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente, en el sentido
que los ejes de contenidos de las distintas unidades curriculares del Campo se vayan
integrando paulatinamente y de manera pertinente en lo que la propuesta global del
Campo de Formacion pretende a través de la formacion docente inicial prevista en el
presente documento curricular, donde los estudiantes iran participando en actividades de
responsabilidad creciente a lo largo de la carrera.

A través de las experiencias. previstas en las unidades curriculares del Campo de la
Formacion de la Practica Profesional, se propone que los estudiantes puedan resignificar
esquemas teoricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia escolar y
revisar discursos y practicas escolares propias y ajenas, como punto de partida para
desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la multiplicidad de
dimensiones y la complejidad en que se lleva a cabo la practica profesional docente.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente, ponerse en situacién
de investigador reflexivo, critico y constructor de saberes, que propicien la apropiacion del rol
y de la practica docente en cada uno de los niveles educativos para los que se forma.

En cualquiera de las instancias de formacion, previstas en las unidades curriculares del
Campo de la practica, como eje vertebrador, y de las demas unidades curriculares de los
otros campos de formacion: General y Especifica, es pertinente tener presente la
ensefanza, la cual implica siempre:

El ejercicio del rol requiere asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas
como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” conformen
n equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento pedagdgico de los estudiantes.
axa fortalecer la institucionalizacion de estos vinculos, deben participar de las instancias
axticulacion ademas, los directivos de las escuelas y del Instituto Superior, responsables
gestion del desarrollo del curriculo.

30 JuL 2015



2615

30 JuL 2015

ES CC

Ministerio ds Educacién
Provincia de Corrientes
-Hoja 84-
(expediente N° 330-20-7-2371/2015)
1/

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto con
los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes esta la de
favorecer el aprendizaje del rol, acompafar las reflexiones, brindar criterios de seleccion,
organizacion y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas, disefiar junto con los
alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia
practica. Para ello debera concertarse los grados de participacion de los docentes
involucrados en el Equipo de la Practica.
Para llegar a conformar dicho equipo, se deberdn resolver desafios tales como, la
tradicion del lugar del conocimiento en el ISFD y en la escuela, construyendo una
concepcion integrada en la cual “el lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” se
- presenten como retroalimentables y permeables a la experiencia; como también
reconstruir el rol del docente orientador como co- formador.
Respecto de la organizacidn horaria, es clave para la concrecién de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional.En dichas
instancias se deberdn construir acuerdos mediante consensos entre los actores
involucrados, para lo cual debera considerarse lo previsto en el Reglamento del Campo de
la Practica Profesional (Resolucion N°1977/14).
Las problematicas a abordar en las instancias de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la Practica
Profesional, ademas de cuestiones relacionadas con la implementacién especifica de
acciones que promuevan la continuidad” (que refiere a la articulacion vertical), la
secuencia® ( que refiere al orden en que se decide la ensefianza y el aprendizaje de los
contenidos ensefiados) y la integracién® (que refiere a la articulacién horizontal).
Asimismo el abordaje de: criterios (de ensefianza, de evaluacién, de seguimiento vy
monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado considerando la seleccion de la
informacion y la identificacion de ideas basicas que se considera necesario abarcar; y por
otro, los propdsitos educativos que se pretenden). '
En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a través de las unidades
del campo de la Practica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de las Practicas y
Residencias segin corresponda.
La evaluacion sera en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y en
terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de practica del

% Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problemética curricular. Ed. Trillas México (1984)

¢ Barriga, Op. Cit.

ga, Op. Cit.




-Hoja 85-

(expediente N° 330-20-7-2371/2015)

i

instituto formador junto con el equipo de Practica estimen pertinentes, evaluando
siempre la relacion teoria- practica, en funcién de las capacidades a desarrollar.

Se recomienda considerar como criterios de evaluacion, los enunciados en este documento
curricular como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de las capacidades a
desarrollar en la formacion docente inicial establecidas en la Resolucion N° 24/07.
Asimismo respecto a la organizacion de los talleres se recomienda considerar lo enunciado
en el apartado: “Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta” de
este Disefio Curricular.

Se tomaran en consideracion para organizar y evaluar las distintas unidades curriculares de
este campo de formacidn, las pautas establecidas en el “Reglamento del Campo de la
Practica Profesional para Profesorado de Educacion Secundaria y Profesorados que forman
para los distintos niveles del Sistema educativo en sus distintas especialidades,
orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
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Practica Docente |

Denominacion: Métodos y Técnicas de Recoleccion/Instituciones
Educativas
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° Afo
Asignacion horaria: 5 (cinco) horas diddcticas
(3 horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres en el
instituto formador y 2 horas diddcticas anuales destinadas a las
actividades en terreno)

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional de la
practica se proponen iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del futuro campo
de desempefio profesional, brindandoles elementos basicos para abordar el contexto
escolar a partir de una actitud de investigacion y de reconocimiento institucional. Los
contenidos del primer taller deben ser desarrollados en forma simultanea con los
contenidos del segundo taller,

De manera tal que los instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion sean solo
herramientas para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento
acabado de las instituciones educativas de los Niveles para los cuales se forma (y no
contenidos a ser trabajados en forma aistada como metodologia de investigacion, lo cual
distorsionaria el sentido de la finalidad formativa de esta unidad curricular).

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencion en el futuro campo de
desempefio escolar en los distintos niveles para los que se forma, favoreciendo la
implicacion del futuro docente en un proceso espiralado y ascendente, partiendo del
contexto institucional, hacia otras actividades escolares propias del docente en el marco
institucional.

El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
“Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
ecyndaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
s distintas espetialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de
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actividades en terreno, que permitan el conocimiento de cada uno de los niveles para
los que se forma.

Ejes de contenidos

Taller: Método y Técnicas de recoleccion y anélisis de la informacion

» Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la informacion a
traves de distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa, en y de
las instituciones educativas de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario.

e Analisis de la informacion recolectada a través de la metodologia cualitativa, de
modo que permita trabajar la informacion empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual proveniente de las
diferentes areas del conocimiento que se dictan simultaneamente en las unidades
curriculares, de modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacion
y reflexion de la accion.

Taller: Instituciones Educativas

¢ Conocimiento de las formas de organizacion de las instituciones educativas de
Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en diferentes contextos donde se
desempefiara el futuro docente.

¢ Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en
los Niveles para los que se forma (Marco normativo nacional, del Consejo
Federal de Educacion y marco normativo provincial, que regulan las practicas
educativas en las instituciones).

e Analisis de las practicas docentes en el marco institucional,en actividades de
diferente indole(previstas en Calendario escolar), estudiando dichas practicas en
instituciones de cada uno de los niveles para los que se forma, donde los
estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio analisis, considerando:

o el problema central del analisis: qué se analiza, como se analiza, para qué
se analiza.

o los requisitos necesarios: escenario colectivo, conocimiento tedrico y
herramientas/instrumentos de la investigacion cualitativa (observacion,
registro, diario del profesor, etc).

o y opstaculos para el analisis: tendencias del habitus, factores externos.

Estudio sos prefigurados para el andlisis de la practica institucional.
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Practica Docente li

Denominacion: Programacion de la ensefianza / Curriculum y
Organizaciones escolares
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° Afio
Asignacion horaria: 7 (siete) horas diddcticas

4(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres
en el instituto formador. 3 (tres) horas diddcticas anuales destznadas a

las actividades en terreno

Practica Docente Il posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto escolar:
el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de la
préactica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los futuros docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion,

En esta unidad curricular se trabajaran contenidos practico-teoricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestién de la clase, desde su disefio y planificacién, su
desarrollo y evaluacion.Para ello se debera construir dispositivos de andlisis didactico de
las practicas de ensefianza en cada uno de los niveles para los que se forma, los que seran
objeto de estudio, y desarrollo.

Asimismo se pretende que el estudiante realice disefios de planificaciones
/programaciones de ensefianza conforme a los analisis didacticos que se efectlen
colectivamente en los talleres semanales en el instituto formador.

El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacién
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14),
ebiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de
(vidades en tegreno, que permitan experiencias en cada uno de los niveles para
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Ejes de contenidos

Taller: Programacién de la Ensefianza

e Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la ensefianza y
organizacion de las actividades del aula- sala para cada uno de los niveles en que se
forma. Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario; en las escuelas asociadas y/o en

- el ambito del Instituto a través de microexperiencias.

o Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas segln
la organizacion de las mismas en los Niveles Inicial, Primario y Secundario.

e Observacion participante en las aulas- salas y colaboracion en actividades docentes en
el aula, considerando:

o Regulacion de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las
estrategias, los propdsitos y los eventos de la clase.

o Direccion y desarrollo de la clase a través de preguntas didacticas
orientadas a diferentes propositos y/o momentos del proceso de
aprendizaje.

o Intervencion en situaciones cambiantes de la clase

o Analisis de las practicas de ensefianza desde una pespectiva didactica en el marco del
salon de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio
analisis considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos

Decisiones, representaciones, racionalidad

Disefio de gestion de la clase en el Nivel Inicial, en el Nivel Primario y en el

Nivel Secundario.

o Utilizacion de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

O 0 O O

Taller: Curriculum y Organizacion Escolar
Analisis del curriculum de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en la provincia,
n sus diferentes niveles de concrecion , y su vinculacion con la practica docente y
lar. Usos emsituaciones practicas de documentos curriculares que organizan las
racticas docepites‘en los distintos niveles.
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Practica Docente |l

Denominacion: Programacién de la ensefianza / Curriculumy
Organizaciones escolares
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefo curricular: 2° Afio
Asignacion horaria: 7 (siete) horas diddcticas
4(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas al desarrollo de talleres
en el instituto formador. 3 (tres) horas diddcticas anuales destinadas a
las actividades en terreno

Practica Docente |l posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto escolar:
el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la realidad de la
practica docente; permitiendo una mirada amplia e innovadora en los futuros docentes,
iniciando su entrada en actividades propias de la futura profesion.
En esta unidad curricular se trabajaran contenidos practico-tedricos que impliquen el
aprendizaje respecto de la gestion de la clase, desde su disefio y planificacion, su
desarrollo y evaluacién.Para ello se debera construir dispositivos de analisis didactico de
las practicas de ensefianza en cada uno de los niveles para los que se forma, los que seran
objeto de estudio, y desarrollo,
Asimismo se pretende que el estudiante realice diseflos de planificaciones
/programaciones de ensefianza conforme a los analisis didacticos que se efectlen
colectivamente en los talleres semanales en el instituto formador.
El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.
La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debjendo cuidar que.las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades
¥n t&rreno, que pefmitan experiencias en cada uno de los niveles para los que se forma.




2615

30 JuL 20

-Hoja 91~
(expediente N° 330-20-7-2371/2015)

1/

Ejes de contenidos
Taller: Programacion de la Ensefianza

» Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la ensefanza y
organizacion de las actividades del aula- sala para cada uno de los niveles en que se
forma. Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario; en las escuelas asociadas y/o en
el ambito del Instituto a través de microexperiencias.

» Estudio de casos reales de micro ensefianza o simulaciones de clases/ jornadas segin
la organizacion de las mismas en los Niveles Inicial, Primario y Secundario.

¢ Observacion participante en las aulas- salas y colaboracion en actividades docentes en
el aula, considerando:

o Regulacién de los tiempos y ritmos de aprendizaje adecuados a las
estrategias, los propdsitos y los eventos de la clase.

o Direccion y desarrollo de la clase a través de preguntas didacticas
orientadas a diferentes propésitos y/o momentos del proceso de
aprendizaje.

o Intervencidn en situaciones cambiantes de la clase

o Analisis de las practicas de ensefianza desde una pespectiva didactica en el marco del
saldon de clase, donde los estudiantes puedan vivenciar el proceso desde el propio
analisis considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos didacticos

Decisiones, representaciones, racionalidad

Disefio de gestion de la clase en el Nivel Inicial, en el Nivel Primario y en el

Nivel Secundario,

o Utilizacién de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

O 0 OO0

Taller: Curriculum y Organizacién Escolar

Analisis del curriculum de Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel Secundario en la provincia,
8n sus diferentes niveles de concrecion , vy su vinculacidén con la practica docente y
olar. Usos en situgciones practicas de documentos curriculares que organizan las
ticas docentes eff l0s distintos niveles,
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Practica Docente l1li

Denominacién: Coordinacion de grupos de aprendizaje/ Evaluacién de
los aprendizajes
Formato: Taller
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 3° Afo

Asignacion horaria: 7 (siete) horas diddcticas, 3 (tres) horas diddcticas
anuales destinadas al desarrollo de talleres en el instituto formador. 4
(cuatro) horas diddcticas anuales destinadas a las actividades en terreno

En este tramo del Campo de Formacion en la Practica Docente, el futuro docente ya va
estructurando ciertas representaciones de la tarea docente, organizadas en los niveles
anteriores. FEsto posibilitara que, acompafado de los profesores del Instituto y los
docentes orientadores de las escuelas asociadas, continde en su proceso de apropiacion y
construccion del rol, a través de la puesta en practica del mismo de manera secuencial y
sistematica.

En dicho sentido se retomara secuencialmente, en mayor grado de especificidad vy
profundizacion el analisis de las practicas de la ensefianza como punto de partida para
elaborar propuestas didacticas mas amplias, en cada uno de los Niveles para los que se forma.
El profesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de aprendizaje
apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad curricular, de manera
pertinente con las finalidades formativas del Campo de formacion y en particular de la
unidad curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el
abordaje de cada uno de los niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, esta prevista en
el “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades
en terreno, que permitan experiencias en cada uno de los niveles para los que se forma.

Ejes de contenidos
Taller: Coordinacion de Grupos de Aprendizaje

o Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias para cada uno de los
i niveles en que se forma: vision longitudianl de los objetivos de ensehanza,
dessarrollo de #n\proceso longitudinal de los contenidos de ensefianza, organizar
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procesos y actividades de aprendizajes a través de experiencias de cooperacidn
entres los alumnos y el trabajo en grupos.

Reflexion acerca de la significatividad de la dimension de lo grupal en la clase y su
importancia en el desarrollo de las acciones en cada uno de los Niveles para los que
se forma: Inicial, Primario y Secundario. Estudio de casos reales.

Gestion del desarrollo de secuencias de ensefianza y Coordinacion de grupos de
aprendizaje en cada uno de los niveles para los que se forma, practicando un apoyo
integrado a alumnos con mayores dificultades o diferentes ritmos de aprendizaje, y
su posterior proceso de reflexion acerca de la accion.

Trabajo en equipo: practicas de enseflanza desde el trabajo colectivo con sus pares,
con docentes orientadores. Practicas en instancias de trabajo en espacios de
aprendizaje colaborativo.

Utilizacion de nuevas tecnologias: recursos digitales y multimediales.

Evaluacién de Aprendizaje

Planificacion de practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacién desde un
enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se forma:
Inicial, Primario y Secundario,

Desarrollo de estrategias de evaluacion formativa de los aprendizajes de tos
alumnos: instrumentos, herramientas, modalidad, criterios, secuenciacion vy
propuesta de analisis posterior a la evaluacién en forma conjunta con los
destinatarios.

Practicas de procesos de autoevaluacion del futuro docente y de los alumnos de los
niveles educativgs para los que se forma.
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Residencia Pedagégica

Denominacion: Sistematizacién de experiencias
" Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 4° Afio
Asignacién horaria: 12 (doce) horas diddcticas (tres) horas diddcticas
anuales destinadas al desarrollo de talleres elinstituto formador.
9(nueve) horas diddcticas anuales destinadas a las actividades en terreno

Esta unidad curricular del Campo de formacién en la Practica profesional, de
sistematizacion, pretende constituir el espacio de integracion, en el (ltimo tramo de
cursado de la carrera de formacion docente inicial. Se retomaran los contenidos
trabajados durante el periodo anterior en los distintos Campos de la Formacion,
particularmente de las unidades del Campo de la Practica Profesional, con el objeto de
organizar la tarea inherente a las residencias pedagodgicas. Respecto del campo de la
Fermacion Especifica, se trabajara en equipo con los profesores del campo disciplinar.
La sistematizacion de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de la
Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos de
formacion: General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas /instituciones
asociadas y residentes.
El profesor de Residencia Pedagodgica deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a la sistematizacion e integracion de experiencias transitadas por
el futuro docente en su formacion inicial, de manera pertinente con las finalidades
formativas del Campo de formacion y en particular de la unidad curricular, conforme al
formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje de cada uno de los niveles
para los que se forma,

Pretende la practica integral en el aula, con rotaciones por salas- grados-cursos

pertenecientes a cada uno de los niveles para los que se forma: Inicial, Primario vy

Secundario. Se considerara como referencia:

o En el Nivel Inicial: una semana, si se completa el desarrollo de cinco clases como
minimo, en una y /o mas salas del Jardin.Se deben incluir previamente dos o tres
jornadas de observacion a cargo del/los docente/s orientador/es de las salas donde
se desarrollara la Residencia.

o En el Nivel Primario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases como

P ninimo distribuidg€ ¥n los dos ciclos del Nivel Primario. Se deben incluir previamente
es 0 cuatro obsgrvaciones de clases a cargo del /los docente/s orientador/es en los

R sarroflara la Residencia.
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o En el Nivel Secundario: dos semanas, si se completa el desarrollo de diez clases como
minimo en el ciclo orientado del Nivel si existiese, de lo contrario, en el Ciclo Basico.
Se deben incluir previamente tres o cuatro observaciones de clases a cargo del /los
docente/s orientador/es en los cursos en que desarrollara la Residencia.
La cantidad minima de actividades en terreno para esta unidad curricular, estd prevista en
el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema educativo en
sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucion N° 1977/14),
debiendo cuidar que las mismas contemplen equitativamente el abordaje de actividades
en terreno, que permitan experiencias en cada uno de los niveles para los que se forma.

Ejes de contenidos
Taller: Sistematizacion de experiencias

¢ Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagogicas: Organizacion con la
participacion activa del estudiante y demas integrantes del equipo de Practica

¢ Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrollo y evaluacion de las
mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa y pos activa.

¢ Prevision de los marcos didactico - pedagodgico y normativo vigente en la provincia

e Andlisis de las practicas de ensefianza desde la perspectiva didactica.Procesos de
autoevaluacion.

+ Exposicion en espacios de intercambio, presentacion y debate de experiencias
referidos a la produccion de conocimiento sistematizado en la etapa de Residencias
pedagogicas.

o Utilizacion de nuevag'tecnologias: recursos digitales y multimediales.
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Espacio de Definicidn Institucional

Mas alla de la propuesta basica incluida en la estructura curricular, la formacion general
del profesorado en Educaciéon Especial con-Orientacion en Sordos e Hipoacusicos de la
Provincia de Corrientes incluye una oferta de unidades curriculares de definicion
institucional, dirigida a la apertura o ampliacion cultural. Diversos estudios vy
experiencias internacionales han destacado y mostrado el valor de la apertura cultural
en la formacion de los profesionales. En otros términos, la formacién de profesionales
no deberia restringirse exclusivamente a las materias cientifico-técnicas especificas,
alimentando la visién de sujetos incorporados a la cultura, la sociedad y el
conocimiento amplio. El argumento es particularmente significativo en el caso de la
formaciéon de la docencia, como actividad sistemadtica en el ambito de la cultura.
Asimismo, ello podria apoyar el desarrollo de los estudiantes, fortaleciendo su
formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la formacién
permanente.*

En funcidn de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y de
las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta podria organizarse a traveés
de distintos formatos: Asignaturas/ Materias, Seminarios de profundizacion o Talleres.
Las Instituciones deberan proponer las unidades curriculares que se integran como de
Definicion Institucional en este Disefio Curricular, tomando como criterio principal la
relevancia de saberes necesarios en la formacion docente de un futuro profesor para la
Educacion Especial con Orientacion en Sordos e Hipoacusicos.

Las mismas estaran vigentes durante tres cohortes como minimo, luego de las cuales la
Institucion podra tomar seleccionar otras unidades curriculares, respetando los mismos

criterios en cada una de ellos en cuanto a su duracion, formato y fuentes de procedencia.

30

Qmendaciones pAra la\elaboracidn de Disefios curriculares para el Profesorado de Educacion Primaria (2008).
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