d %

- 'E 5
Pravincia & Covrientzs ] gﬂ 7
§

RESOLUCION N°__ ¥ -
CORRIENTES, 7 7 NOV 2015

pr;

YVISTO:

El expediente N° 330-22-10-3970/2015 caratulado: -
DIRECCION DE NIVEL SUPERIOR — E/ANTEPROYECTO DE RESOLUCION
¥ DISENO CURRICULAR PROFESORADO DE INGLES- CAPITAL -, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones la Direccidn de Nivel
Superlor eleva Anteproyecto-de Resolucion por el cual se apruebe el Disefio
Curricular para la Formacién Docente Inicial, correspondiente a la Carrera de
Profesorado de Inglés.

Que-a fojas 02/04 se incorpora Anteproyecto de Resolucién
con su respectivo Anexo en el que se contempla los Institutos de Formacién Docente
de la Provincia de Corrientes oferentes de la Carrera de Profesorado de Inglés.

Que resultan de aplicacién al caso de autos la Ley Nacional de

Educacion N° 26.206; la cual ha creado el Instituto Nacional de Formacion Docente:

es el Organismo Nacional de Regulacién Nacional de la Formacién Docente que
tienen entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos para la
organizacion y administracién del sistema y los pardmetros de calidad que orienten
los disefios curriculares, Ley de Educacién Superior N° 24.521, Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion N° 24/07, 188/11, 140/11 Resolucién Ministerial N°
1588/12.

Que a fojas 66 interviene la Subsecretaria de Gestidn
Educativa.

Que la Asesoria Juridica de este ministerio emitié Dictamen N°
5.053 del 05 de noviembre de 2015 aconsejando dictar el correspondiente acto

- administrativo.
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EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°¢ APROBAR el Disefic Curricular y el Plan de Estudios
Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial de ia Carrera de “Profesorado de
— Inglés™. '

ARTICULO 2°: IMPLEMENTAR el documento precedente en los Intitutos
Superiores de Formacion Docente de la Provincia de Corrientes, oferentes de esta
carrera de formaciéon docente inicial, a pamr del Ciclo lectivo 2016. que se
mencionan a continuacién.

INSTITUCION LOCALIDAD CUE N°
' Instituto Superior “Josefina Contte” Capital 180114500
Instituto Superior de Formacién Docente “Curuzii| Curuzd Cuatia | 180067500
Cuatia”
Instituto Superior de Formacién Docente “Bella Vista” Bella Vista 180141900
Instituto Superior Goya ‘ Goya 180142600
Instituto Superior de Formacién Docente “Ttuzaingé” Ituzaingd 180176800

ARTICULO 3°: LA presente resolucion es refrendada por el Secretario General de
— este ministerio.
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[Equipo Téenico Jurisdiccional

Responsables de la Reformulacién del Disefio Curricular para el Profesorado de
Inglés

Coordinacigp General
Prof Graciela Ferndndez
Prof Lidia Ester Etienot
Campo de 13 Formacién en la Préctica Profesional
Prof. Martha del Rosario.Mariﬁo Rey
Campo de |y Formacién Especifica

Prof Lidia Ester Etienot .

Solicitud de Validez Nacional de Titulos
Prof. Sofia Martinez
Asesoria Lega] de’la Direccién de Nivel Superior

Alicig Liliana Ferndndez

i

Bisefio Graficg . . ° "

Gabrielq Vi
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Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra

Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico
- F. G. F.E. F.P.P. EDI
fueracampo
. 1° 1104 432 512 160 -
2° 1152 128~ 800 - 224 -
3 1200 96 880 224 -
40 864 | 160 320° 384 :
EDI fuera afic - - - - -
Total carrera 4320 816 2512 992 -
Porcentaje 100% | 20 % 57 % 23 % -
S Cantidad de UC por campo y por afio; segin-su régimen de cursada
Cantidad de UC por Cantidad UC por afioy por | Cantidad UC por
: aiio campo | aiioy régimen de
a cursada
: Total \| F.G. | F.E. | F.P. EDI Anuales | Cuatrim.
P. fuera de
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campo

1° 8 4 3 1 . 7 1

2° 9 2 6 1 - 7 2

30 10 2 | 7 1 - 7 3

4° 7 3 3 1 - 4 3

EDI fuera - - < - - - -
de afio

Total 34 1| 19 | 4 - 25 9

Condiciones de Ingreso:

Para el ingreso a las carreras de Formacién Docente Inicial en la Provincia de
Corrientes se requieren las siguientes condiciones: '

= Poseer titulo de nivel secundario o su equivalénte.

= Ser mayores de 25 afios sin titulo secundario, articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior.

= Examen psicofisico en relacién con las condiciones de salud para el ejercicio de la
docencia. :

#. Concurrencia a cursos iniciales o propedéuticos, talleres iniciales, cursos de apoyo
‘o sistemas tytogiales sin carédcter selectivo y que no comprometan el ingreso
ecto a lay carrgras de formacién docente, en concordancia con la Resolucién

Sigue Hoja 11///...
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72/08, anexo II. La duracién de la misma no excederd de un afio y podrd ser
cursado y aprobado durante el primer afio de carrera, o también podra aprobar una
instancia de evaluacién en la que el estudiante acredite los conocimientos,
habilidades y/o competencias requeridas para el acceso.

Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente

El Disefio Curricular del Profesorado de Inglés de la Provincia de Corrientes se
enmarca en los acuerdos logrados por el Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion, acerca de las politicas y los planes de
Formacién Docente Inicial; los lineamientos para la organizacién y administracion
del sistema y los pardmetros de calidad que orientan los disefios curriculares'.En este
sentido se reformula el presente documento, mediante un proceso de trabajo
colaborativo y participativo, atendiendo a las normas vigentes que regulan la
Formacidén Docente Inicial en el Pais y en la Provincia:

¥ Ley de Educacion Nacional N° 26.206

v Resolucién del Consejo Federal de Educacién N ° 24/07 y .su Anexo
I“Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”

v" Resolucién del Consejo Federal de Educacién N°30/07 y Anexos I “Hacia una
Institucionalidad del Sistema de Formacion Docente en Argentina”, Anexo II
“Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”, '

¥’ Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 134/11 que establece en su
Articulo 5° La evaluacién del disefio y desarrollo curricular de la Formacién
Docente Inicial, las condiciones institucionales, y la evaluacién integral de los

! Educacién Nagibnal\N® 26.206 Art.74
: Sigue Hoja 12///...
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estudiantes™.

¥ Resolucién del Consejo Federal de’ Educacion N° 140/11 y su Anexo
“Lineamientos Federales para el Planeamiento y Organizacion Institucional del
Sistema Formador”,

¥ Resolucién del Comszjo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan Nacional de
Educacion Obligatoria y Formacién Docente””

v Resolucién del Ministerio de Educacion de la Nacion N° 1588/12 y su Anexo I
“Componentes basicos exigidos para la presentacién de los Disefios Curriculares
en las Solicitudes de Validez Nacional” :

¥ Resolucion Ministerial N° 4755/10 “Régimen Académico Marco”. Corrientes.

Resolucién Ministerial N°1910/12 Reglamento del Campo de la Prédctica
Profesional. Profesorado de Educacién Inicial y Profesorado de Educacion
Primaria de Corrientes.

¥ Resolucién Ministerial N°1977/14 “Reglamento del Campo de la Prictica
Profesional Profesorados de Educacién Secundaria y Profesorados que forman
para los distintos Niveles y modalidades del S.E. de Corrientes”.

La Formacién Docente Inicial

La Formacién Docente Inicial es el proceso en el cual el/la futuro/a docente debe
aprender su rol, su tarea, su funcidn, su saber acerca de:lo que debe ensefiar, en
definitiva, debe aprender a ensefiar, lo que conlleva aprender acerca de los sujetos a
quiénes destinara su acto de ensefianza, para lograr que dichos sujetos aprendan.

Es un proceso complejo y temporal que implica un trayecto de formacion en el cual
ntervienen desde una légica compleja, en su muitiplicidad, concepciones,

Sigue Hoja 13///...
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dialéctica de los sujetos que interactian en dicha etapa inicial de la formacién
docente, encontextos histéricos- sociales- culturales- politicos dados.

Disefiar la propuesta curricular de Formacidén Docente Inicial en el marco de la
complejidad, es un desafio que se actualiza permanentemente en los desarrolios
curriculares y en los procesos de evaluacion, los cuales han sido tomados en
consideracién en este documento.

La estructura, organizacién y dindmica curricular de la Formacion Docente Inicial
deben ser periédicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios
sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y
tecnolégicos®. '

En este marco, se realizé en la Provincia la evaluacion del desarrollo curricular de
los Profesorados durante ei afio 2014, conforme al dispositivo y cronograma
acordados federalmente enire la Direccion General de Educacion Superior y el
Instituto Nacional de Formacién Docente segin normativas del Consejo Federal de
Educacion que la regulan.

Dicha evaluacién se propuso obtener una vision de conjunto del desarrollo curricular
de la formacién de profesores a nivel jurisdiccional; sus objetivos fueron fortalecer
los logros de las nuevas propuestas de formacién docente, identificar aspectos que -
pueden ser objeto de mejora en el presente Disefio Curricular, e informar a la
sociedad sobre la formacién de docentes para los niveles involucrados en dicha
instancia de evaluacién.

A través del citado Dispositivo de Evaluacién Curricular se recabé informacién
proveniente de todos los actores intervinientes en la Formacidn Docente Inicial de la

Sigue Hoja 14///...
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carrera: Estudiantes, Profesores y Equipos Directivos. Las dimensiones de andlisis
estuvieron relacionadas con aspectos de caracter institucional - organizacional que
inciden en las practicas formativas; las Practicas Docentes relacionadas con los
logros y las cuestiones pendientes del proceso de implementacion del disefio
curricular en vigencia. desde 2013 y las opiniones de los estudiantes sobre su
experiencia formativa en el profesorado, acerca de contenidos de ensefianza, campo
de las précticas profesionales, précticas de ensefianza de sus profesores y recursos
institucionales.

El proceso de reformulacién del Diséfio Curricular para el Profesorado de Ingles se
sustenta fundamentalmente, en el anélisis, debate y aportes sistematizados, emitidos

en los Informes Institucionales de Evaluacién, resultantes de dindmicas de trabajo

colaborativas y participativas; como también en los Informes de las Comisiones
Externas, responsables de la metaevaluacion det proceso desarrollado por todos los
actores de los Institutos de la Provincia con dichas ofertas académicas, que han
participado del Dispositivo evaluador.

En el mismo sentido, dentro del marco de reformulacién del Disefio Curricular,
considerando la idea de Formacién Docente Continua, entendida como un proceso
permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional; y en virtud de
que el disefio y su puesta en marcha requieren en paralelo, estimar las necesidades
de asistencia técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo®; 1a jurisdiccion,
propendiendo a generar un circuito de retroalimentacion entre las instancias de
formacioén inicial y de desarrollo profesional docente, ha utilizado como insumos en
este documento curricular, los informes de las experiencias y contenidos
desarrollados en los Proyectos Jurisdiccionales de Desarrollo Profesional.

Sigue Hoja 15///...
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En Ia Formacién Docente en la Provincia se considera prioritaria la politica territorial
encarada en dicho sentido: a través de estrategias de formacion pedagdgica y
didactica que posibiliten al futuro docente, la construccién de herramientas
conceptuales, practicas y metodolégicas para ensefiar y promover aprendizajes
situados y significativos en los sujetos que habitan en contextos socioecondmicos
mds desfavorecidos -referidos a su accesibilidad-, ademas de los contextos urbanos y
suburbanos. La finalidad es propiciar el desarrolio de las capacidades sustantivas
durante la etapa de Formacién Docente Inicial, considerando la atencidn a la
diversidad y la inclusién educativa®.

El Equipo Técnico de la Direccién de Nivel Superior responsable del Disefio y
Acompafiamiento del Desarrollo Curricular de los Profesorados, ha coordinado el
proceso de evaluacion del desarrollo curricular en todas sus etapas e instancias, y ha
sistematizado los aportes obtenidos de todos los actores participantes, en el proceso
de reformulacion del Disefio Curricular, en las instancias enunciadas
precedentemente.

Por lo cual, este Documento Curricular es resultante de procesos de indagacion,
andlisis, integracion y elaboracién de propuestas, que han ido conformando un
entramado curricular significativo, ya que por su naturaleza participativa, es valioso
desde el punto de vista de la mejora de la oferta que se propone, en relacién con la
factibilidad de su desarrollo. Asimismo, respetando los acuerdos federales y la
idiosincrasia jurisdiccional plasmada en la politica educativa de la Provincia, durante
el proceso de reformulacién del Disefio Curricular, se ha trabajado en consonancia
con los equipos técnicos del resto del pais mediante la coordinacion del Instituto
Macional de Formacién Docente, con el fin de preservar la cohesién y coherencia del

N A
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sistema formador con los demads Niveles del Sistema Educativo Nacional, con el
propésito de garantizar la validez nacional de las titulaciones que se otorgam5 .

Fundamentacién:de la Propuesta Curricular

- La presente propuesta curricular deviene de la experiencia acumulada en la
jurisdiccidn, tal como se describié precedentemente, en el marco de las acciones de
acompafiamiento al desarrollo curricular del Profesorado de Inglés en los Institutos
de Formacién Docente, como también de los aportes y construcciones colectivas
surgidas a wavés de los proyectos jurisdiccionales de Desarrollo Profesional vy,
fundamentalmente, de los resultados del proceso de Evaluacién del Desarrollo
Curricular de los Profesarados llevados a cabo en la Provincia. En dichas instancias,
han participado profesores, estudiantes y equipos directivos de las carreras de
formacién docente, como también docentes orientadores, directivos y supervisores
de instituciones asociadas. Lo cual implica que en la reformulacion del disefio
curricular, se dé continuidad a gran parte del iniciado en 2011, con los ajustes que se
han estimado necesarios conforme a las propuestas, demandas y recomendaciones
técnicas emergidas durante el proceso de reformulacién del documento.

Se enuncian algunas conceptualizaciones que se consideran fundantes desde un
marco pedagégico para la funcién social, asignada al futuro docente, vinculadas con
" la triada pedagdgica y didactica y las instituciones donde se ejercita el rol.

&y de Educacion Nacional N° 26.206 Art 15: “El Sistema Educativo Nacional tendra una estructura
icada en todg’el\pals que asegure su ordenamiento y cohesién, la organizacion y articulacion de
iveles y mgdatidades de la educacidn y la validez nacional de los titulos y certificades que se

 Sigue Hoja 17///....
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En 1al sentido, Ia educacién es entendida desde el punto de vista de la educacion
formal y sistemética como un proceso dindmico, dialéctico e intencional, de
responsabilidad colectiva, mediante el cual los sujetos en formacién, desarrollan y
construyen capacidades para favorecer la formacién de su personalidad critica,
auténoma y participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e
ideales del ser nacional.

Asi, la educacion es “una prdctica social, una accién humana”.® Como accién
humana, el proceso educativo es siempre un fendmeno comunicativo que se
establece entre el educador y el educando; es en definitiva, la comunicacién, el
mecanismo educativo por excelencia, ya que todo sistema educativo se asienta en
fenémenos comunicativos.

.

-

Educar implica siempre transformar, innovar, cambiar al hombre de manera positiva,
desarrollando un proceso permanente de formacién personal, social y cultural
arientado por un sistema axiologico y moral que propicie la capacidad critica v de
adaptaci6n innovadora en el hombre.’

Al mencionar la institucién escolar se sefiala que la institucién educativa representa
un espacio complejo y heterogéneo, que surge como un “recorte de lo social”,
diferencidndose de otras instituciones por la especificidad de su funcién: producir,
reproducir y transformar la cultura para ponerla a disposicion de la ciudadania. 8

La escuela tiene la funcidn de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente

SCULLEN, Carlos 2005. Criticas de las razones de educar. Paidds. Buenas Aires.
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eonocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacion publica
implica que la ensefianza en las escuelas esta destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
democritico y. pluralista. °

‘La escuela es entendida como institucién que prodiga ensefianzas, saberes

reconocidos histéricamente como vélidos; es decir, los saberes que se seleccionan
para ser transmitidos a las generaciones més jovenes.

En el nivel de Ensefianza Superior, el logro de los aprendizajes hace que el/la

estudiante tenga la posibilidad de desarrollar las competencias dentro de la sociedad,

que le exige la profesién de un graduado de Educacién Superior. Este logro depende
de la responsabilidad del misimo, en este ciclo de su vida y es aqui donde se pone de
manifiesto; como menciona Alicia Camilloni (1995) la paradoja de alumno como
sujeto joven y maduro a la vez, que debe demostrar los productos de su aprendizaje
como individuo adulto.

Es menester entonces, poner en relevanciala consideracién del sujeto adulto en el
lugar que asume y se le otorga en la formacidn docente inicial; lo que requiere el
desarrollo de la capacidad de autonomia, a través de procesos internos de
elaboracidn, para actuar con firmeza, responsabilidad y conviccién, con seguridad
del propio acto social de formar'®

Para favorecer el aprendizaje del futuro docente; a través de experiencias formativas
que favorezcan el desarrollo de las competencias que debe reunir, el profesor del

"CLLEN Carlos. Op. cit.

$9S0UTO, Marta/™ mplejidad y Formacion Docente” 2009, en YUNNI, J.A. Comp. “La formacién
g‘v‘»w .Compjejidad y ausencias”. Encuentro Editor. Argentina.

b
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Instituto Formador debe basar sus propias practicas pedagégicas en tres pilares
fundamentales'': :

¥ Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.

»" Que el Nivel para el que se forma se haga presente en dicha construccién
metodoldgica.

¥ Que la clase en el instituto pueda vivirse como un dmbito de experimentacién, de
pruebas, de experiencias diferentes:

Ello implica que el profesor de profesorado debe poseer conocimiento y /o alguna
experiencia en el Nivel para el cual estd formando.

Se destaca el lugar de la ensefianza como modo principal pard concrétar el derecho a
la educacién. Esto implica pensar que se ensefian contenidos a través de formas
particulares de ensefiar. La ensefianza es concebida como proceso dialégico,
intencional, donde intervienen basicamente tres elementos constitutivos, un sujeto
que tiene un conocimiento a ensefiar, un sujeto que carece de dicho conocimiento, y
un saber, conocimiento objeto de transmisidn.

‘La ensefianza es siempre una forma de intervencion destinada a mediar en la relacion
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por-lo tanto -uftaastividad marcada
tanto por los rasgos del conocimiento a ensefiar como por las caracteristicas de sus
destinatarios”'? V

La definicién de ensefianiza, remite a distinguir las buenas practicas de ensefianza.

ederal de Educacion N° 24/07. Cap IV .5.76
(2008) El saber didactico. Paidos. Buenos Aires. Capitulo 6 .
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“ _Lg buena ensefianza tiene tanto fuerza moral como epistemolégica. En el sentido
moral equivale a preguntar qué acciones docentes pueden Justificarse basdndose en
principios morales y son capaces de provocar acciones de principio por su parte de
los estudiantes. En sentido epistemoldgico es preguntar si lo que se ensefia es
racionalmente justificable y digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo
emtienda” (Fenstermacher, 1 989)"?

AT

“ _La buena ensefianza es aguella con intencionalidades definidas y explicitas que
promueve la interaccion entre los alumnos y los docentes y entre los propios
alumnos, y que transcurre en un espacio, tiempo y en un contextosocioecononmico
determinado. Es aquella en la que un docente, apelando a ideas o a recursos nuevos
g existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer, lo lleva a la prdctica,
recupera de modo reflexivo lo que ocurric y puede pensar en mejorar fuluras

- acciones.”?

Se trata de encontrar para cada contenido la mejor manera de ensefianza,
entrelazando de esta manera la buena ensefianza y la enseflanza comprensiva,
empleando una teorfa de fa ensefianza con capacidad de critica de fundamentos y
conclusiones.

El aprendizaje es considerado como un proceso personal enel cual inciden factores

— de indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales ¢ historicos; implica
B una intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye, modifica

'y coordina sus - esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio

aprendnzaje En este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso constructivo

intervienen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los

Sigue Hoja 21///...
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saberes que ya posee el sujeto en situacién de aprendizaje y el nuevo conocimiento
que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el cardcter social y dialdgico del proceso
de aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcién de ensefianza intencional
dirigida a mediar y favorecer el mismo.

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo
delimita como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La
concepcion que sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con
la sociedad, como también en relacién intima con la concepcion que se tenga de la
ensefianza y del aprendizaje sistemadtico escolar. De ahi que su seleccidn se sustente
en fundamentos pedagdgicos, politicos, epistemolégicos y profesionales (afines con
el futuro desempefio del sujeto en formacion).Finalidades Formativas de la Carrera.

' La Formacién Docente Inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de

ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad més justa y promoverd la construccién de una identidad docente basada en
la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporéneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos’’. Dicha finalidad implica
favorecer el desarrollo de capacidades en los/as futuros/as docentes para:

¥ Contextualizar las intervenciones de €nseflanza con el objeto de encontrar

diferentes y mejores formas de posibilitar los aprend_iiajes de los alumnos,
apoyando procesos democréticos al interior de las instituciones educativas y de
las salas a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas

‘ N

Sigue Hoja 22///...



2r
EI T

ﬁ/f

-Hoja 22-
(expediente N° 330-22-10-3 970/2015)

condiciones de vida para sus alumnos.

Construir el rol profesional a través del logro de autonomia y responsabilidad
para la genuina toma personal de decisiones en la ensefianza, ejerciendo
autoridad pedagdgica como profesional reconocido y legitimado por el gjercicio
de su rol comprometido y responsable.

Generar situaciones de aprendizaje en contextos diversos, en el marco
institucional en el que se desempefie.

Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

Realizar adecuaciones, produccion y evaluacion de los contenidos curriculares.
Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensenar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alld de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar.

Conocer e identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos, como base de su actuacion docente.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos ateniendo la diversidad,

confiando en las posibilidades de aprender de sus alumnos.

Involucrar activamente.a los alumnos en sus aprendizajes con el objeto de
promover el desarrollo de sujetos criticos. o '

~ Acompaiiar los procesos de aprendizajé de sus alumnos identificando los factores

que lo potencian, para promoverlos; como los obstaculos que dificultan dichos
procesos, para intensificar su intervencion pedagogica para lograr que sus
alumnos aprendan. '

Conducir los grocesos de construccién grupal, facilitando el aprendizaje
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¥ Reconocer, seleccionar y usar los recursos disponibles en la institucién para ser
atilizados en la ensefianza.

¥ Participar en el intercambio y comunicacién con las familias para retroalimentar
su tarea. '

v Trabajar en equipo com ofros docentes, elaborando proyectos compartidos,
participando y proponiendo actividades propias de la institucién educativa, que
promuevan la mejora en la calidad educativa. ;

Perfil del egresado

El/la egresado/a del Profesorado de Inglés podra gjercer el rol docente en los niveles
Inicial, Primario y Secundario en todas las instituciones educativas del Sistema
Educativo Nacional, en el ambito estatal y privado, en todo el territorio de la
Repiblica Argentina.

Organizacion Curricular ~

Definicién y caracterizacion de los campos de formacién y sus relaciones -

La Formacién Docente Inicial se organiza en tres Campos: el Campo de la
Formacién Bspecifica, el Campo de la Formacion General y el Campo de la
" Formacién en la Préctica Profesional,los que se plantean en estrecha articulacion,en
el sentido de que los aportes de saberes propios del Campo de la Formacion
Especiﬁca seran enriquecidos con aquellos provenientes del Campo de la Formacion
General, de la misma manera que se pretende su articulacién con el Campo de la
Foxmacién en la Préctica, promoviendo el establecimiento de un vinculo con el

donogimiento y lac0ftura, que busque problematizar mas que normalizar por lo que
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resulta imperioso propender a la mayor articulacion p051ble enire campos e
instancias formativas desde el propio disefio del curriculo.'® -

El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Inglés se
organiza en consonancia con los criterios que establece la Resolucién del Consejo
Federal de Educacion N° 24/07:

v Duracién total: 2880 horas reloj (4320 horas catedra), a lo largo de 4 afios de
estudio.

¥ Organizacién del Plan de estudio en tres Campo de Conocimiento: Formacion
General, Formacién Especifica, Formacion en la Préctica Docente.

¥ Presencia de los tres Campos de Formacion en todos los afios de estudio, desde
una l6gicacurricuiar de integracion progresiva y articulada a lo largo de los
mismos.

¥ Peso relativo de los campos en el Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Informatica:

¥ Formaci6n General:20 %

¥" Formacién Especifica: 57 % 1

v Formacién en la Practica Profesional: 23 %

' v Aumento ‘progresivo de la Préctica Docente a lo largo de los cuatro afios y la

Residencia Pedagdgica en el 4° afio.

Campo de la Formacién General
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La Formacion General est4 dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y
al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza,
el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos
socio- culturales diferentes'’ en los distintos niveles y modalidades del Sistema
Educativo.

Las Unidades Curriculares de este campo de formaci6n asumen una organizacion
disciplinar.

Presencia de las siguientes Unidades Curriculares: Pedagogia, Psicologia
Educacional, Didactica General, Lectura y Escritura Académica, Tecnologia de la
Informacién y la Comunicacion, Historia Argentina y Latinoamericana, Historia y
Politica de la Educaci6n Argentina, Filosofia de la Educacién, Sociologia de la
Educacion, Etica y Ciudadania, Educacion Sexual Integral. ‘

Las Unidades Curriculares de la Formacién General deben organizarse en su diseflo
y desarrollo, en forma articulada, en torno al Campo de la Practica Profesional, quien
vertebra la Formacién Docente Inicial, considerando las Finalidades Formativas de la
carrera.

Campo de la .Forrr}a;ién«Especiﬁca

La formacién especifica esta dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la
enseflanza en la especialidad en que se forma, la did4ctica y las tecnologias
-educativas particulares, asi como de las caracteristicas v necesidades de los alumnos

N A

*\ Resplucion d Consejb Federal de Educacion N° 24/07 Cap. IV- 2- 30.1.
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a nivel individual v colectivo en los niveles del Sistema Educativo, especialidad 0
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modalidad eddcativa para las«gue se forma™.
Las unidades curriculares que integran el campo de la formacién especifica
contemplan contenidos relativos a:

v Formacidén en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la

organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de Inglés.

v Formacion en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y
las propuestas didActicas particulares de una disciplina o érea disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.

v Formaci6n en los sujetos de la educacion. -

Las Unidades Curriculares de la Formacion Especifica deben organizarse en su
disefio y desarrollo, en forma. aaticulada con el campo de la Formacion General y el
Campo de la Préctica Profesional, contemplando en forma explicita y manifiesta los
niveles para los cuales se estd formando en los contenidos de ensefianza, la
construccién diddctica y dispositivos de evaluacién (instrumentos, procesos,
criterios); considerando las Finalidades Formativas de la carrera.

Las Unidades Curriculares que integran este campo son:

Fonética y Fonologia I, Lengua Inglesa 1, Gramdtica Inglesa [, Sujeto de la
Educacién I, TIC en la Ensefianza, Fonética y Fonologfa II, Lengua Inglesa II,
Gramatica Inglesa II, Didactica Especifia I, Sujeto de la Educacién II, Ciencias del
Lenguaje, Adquisicién de Segundas Lenguas, Fonética y Fonologia 11, Lengua
Inglesa III, Didéctica Especifica 1I, Literatura de los pueblos de Habla Inglesa I,
Lengua Inglesa IV, Literatura de los pueblos de Habla Inglesa II, Estudios
Interculturales.
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Campo de la Formacién en la Préactica Docente

La formacién en la Practica Docente est4 orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacidn docente en las. institucionés ‘educativas y en las aulas, a través de la
pamcxpacmn e incorporacion progresiva en distintos contextos socio- educatxvos

Las unidades curriculares que integran el campo de la Formacién en la Préctica
Docente integran conocimientos de los otros dos campos de formacién, con énfasis
en contenidos de la formaciod-especifica en la préactica.

Es importante reconocer que la formacion en las practicas del/a futuro/a docente,
abarca el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto en la ensefianza de
las unidades curriculares, ademds del trabajo que se realiza en las escuelas
/instituciones asociadas; con el objeto de favorecer situaciones de ensefianza que
brinden posibilidades de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados
en los Institutos, reconociendo que los/as futuros/as docentes tenderan a ensefiar de
la forma en que se les ha ensefiando- en tanto la tarea del futuro docente es
“ensefiar”.

.

'Se organizan desde el comienzo de ‘la Formacién Inicial, incrementindose
progresivamente hasta culminar, en 4°afio, en la Residencia Pedagogica. Se
constituyen en el eje integrador, que vertebra el proceso de forma01on docente
inicial.En dicho sentido integrador, se debe prever:

v Promocién de la integracién de redes institucionales entre los Institutos de
Formacién Docente y-entre éstos y las escuelas/instituciones asociadas a través
de Proyectos compartidos que involucren el tramo de la formacién en el cual los

A

Rasolucion det fonsejo Kederal de Educacion N° 24/07 Cap. V- 2- 30.3
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firturos docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes.

Construccion y fortalecimiento de! rol de Docente Orientador, quien es el nexo
entre el grupo clase de la escuela/institucion asociada Yy los
practicantes/residentes del Instituto Superior.

Articulacidn con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los Institutos
Superiores de Formacién Docente, las Escuelas/Instituciones asociadas y las
organizaciones sociales. ‘

Desarrollo de  précticas y resencia - en  diferentes  ambitos

escolares/institucionales y contextos socio-educativos.

Unidades Curriculares de este Campo de Formacion:

Practica Docente I:

- Métodos y Técnicas de recoleccion.
— Instituciones Educativas.

Practica Docente I1:

-Programacion de la Ensefianza.
-Curriculum.

Practica Docente II1:

-Coordinacién de Grupos de Aprendizaje.

—Evaluacion de Grupos de Aprendizaje.
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2.Carga horaria por Campo de Formacioén en el Profesorado de Inglés

Total de unidades curriculares

Campeos de Conocimiento Horas Didacticas Horas Reloj Porcentajes
,\ Formacion General 816 horas 544 horas 20 %
Formaciodn Especifica 2512 horas 1675 horas 57 %
Préactica Docente 992 horas 661 horas 23 %
. Totales 4320 horas 2880 horas 1066 %

Unidades Curriculares:

.

3.Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se entiende por unidades curriculares a aquellas instancias curriculares -que
adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, fosman parte constitutiva

ser acreditadas por los estudiantes.

del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben

— La enseflanza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento, sino también como un determinado modo de intervencion en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en los hébitos que la se

construyen para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento

3
3

{2 Rdsolucion def/Condejo Federal de Educacién N*24/07. Cap V.6

20

Sigue Hoja 30///.....




HARE.

éﬁ?%;
@rovincia de Carrientes

77 NOV 2015

fith

-Hoja 30-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

g7t
i e

Conforme a como se organice la unidad curricular, deberan pensarse las formas de
ensefianza v de evaluacion, seghn las caracteristicas de cada formato curricular.

Este disefio curricular prevé la organizacién de las unidades curriculares en
diferentes .formatos: materia, seminario, taller ; los cuales a continuacién se
describen.

Materia:

T

o La Unidad Curricular se organiza como materia cuando se define la ensefianza de
marcos disciplinares o multidisciplinares con sus correspondientes derivaciones
metodolégicas para la intervencién educativa. Tienen el objeto de brindar
conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter -

proviéional, evitando todo dogmatismo, como s€ corresponde con el cardcter del
conocimiento cientifico y su evolucion en el tiempo. '

Seminario

La unidad curricular se organiza como seminaric cuando se prevé el estudio de

problemas relevantes para la formacion profesional, mediante la reflexion critica y

reflexiva v el manejo de literatura especifica. Se sistematiza el estudio en forma
« " parcial o final a través de producciones escritas que sirven como- jnstancias

evaluativas durante el desarrollo del cursado.Dichas producciones pueden adoptar

diferentes formatos, a eleccién del profesor.

a ‘ Posteriormente se podré requerir una defensa oral del trabajo resultante del estudio
realizado, donde se exponga el mismo ademas del proceso llevado a cabo,actividad
n con los procesos-metacognitivos, propios del ejercicio del pensamiento critico.

Sigue Hoja 31///...




7 -

Ministerio de Educacion
Provincia 4e Comentes

-Hoja 31-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

H.

Taller

La Unidad Curricular se organiza como taller cuando se espera una produccién o
instrumentacion en el marco de la accion profesional. Es una instancia donde se
promueve la resolucién practica de situaciones de alto valor formativo.

El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y alternativas de
accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para
encararlos, a través de la elaboracién de proyectos concretos, de disefio de trabajo
operativo, que implique la capacidad de ponerlos en practica.

El desarrollo de las capacidades que involucra desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones préacticas no se
reducen a un mero hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo
en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles, como se
inicia la busqueda de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccion.

Entre las capacidades que resultan relevantes de trabajar en la unidad curricular
propuesta como taller se incluyen competencias lingiiisticas, para la busqueda y
organizacién de la informacién, para la identificacién diagndstica, para la interaccion
social vy la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, paraproyectos de integracion
escolar, efc. '

El taller es una instancia propicia para ejercitar el trabajo en equipos, lo que se
constituye en una de las necesidades de formacién de los docentes. Durante su
desarrollo se estimula la capac1dad de intercambio, la blsqueda de soluciones
qgriginales y la autonomia del grupo.Su evaluacién al igual que el seminario también
3‘ rocesual y_la instancia ﬁnal es compatible con la evaluacion del producto
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4-Estructura Curricular por afio y por Campo de Formacion

_Unidades Curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en afios.

1°Afio
Uniaad Curricular Régimen Formato Difil;cr;;(s:as
1 Pedagogia Anual Materia 4 horas
z Didéctica General Anual Materia 4 horas
3 | Lectura y Escritura Académica Anual Taller "4 horas
4 T.LC. 1°cuatrim. Taller 3 horas
5 Fonética y Fonologia I Anual Materia 4 horas
B Lengua Inglesa I Anual Materia 8 horas
7 Gramética Inglesa I Anual Materia 4 horas
8 ggicct:;?\/als)ocente I. Contextos y Practicas Anual gf:;ct: S horas
2° Afo
9 | Psicologia Educacional 1Pcuatrim Materia 5 horas
110 Sujeto de Ia Educacion I (Inicial-Primario) Anual Materia 4 horas
111 | T.I.C. en la Ensefianza Anual Taller 3 horas
12 | Filosofia de la Educacion 2°cuatrim Materia 3 horas
13 | Fonética y Fonologia II Anual Materia 4 horas
14 | Lengua Inglesa Il Anual Materia 6 horas
Gramatica Ingl;:ga 11 Anual Materia 4 horas
Didéctica Esfgctiica 1 Anual Materia 4 horas
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17 | Practica Docente 11 Anual gfggftzz 7 horas
3° Afo
18 | Historia Argentina y Latinoamericana -2° cuatrim. Materia 3 horas
1% | Sociologia de la Educacién 1°cuatrim. " Materia 3 horas
26 | Ciencias del Lenguaje Anual Materia 4 horas
21 | Adquisicién de Segundas Lenguas (LCE); 1°cuatrim. Taller 3 horas
22 Sujeto de la Educacién 11 (N. Secundario) Anual Materia 4 horas
23 . Fonética y Fonologia III Anual Materia 4 horas
24 | Lengua Inglesa III Anual Materia 6 horas
5 Didéctica Especifica II Anual Materia 4 horas
26 | Literatura Pueblos de Habla In glesal Anual Materia 4 horas
27 | Practica Docente 111 Anual 5;?;::; SS 7 horas
4° Afio
28 Historia y Politica de la Educac. Argentina - - 2°cuatrim. Materia 3 horas. .
29 | Estudios Interculturales Anual ’ Materia 3 horas
30 | LengualnglesalV Anual ‘Materia 4 horas
‘31 | Literatura Pueblos de Habla Inglesail . .. » Anual Seminario 3 horas
32 | Educacidn Sexual Integral (E.S.I.) 1%.cuatrim. Taller 3 horas
3 | Etica y Ciudadania 1° cuatrim. Taller 3 horas
3}\ Residengfa Pe;:l?gégica Anual g?;;céz ]2 horas
- Sigue Hoja 34///...
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5-Horas didécticas y horas reloj por campos de conocimiento

Campos de Conocimiento Horas didacticas Horas reloj Porcentajes
Formacién General 816 horas 544 horas 20%
Formacién Espeqiﬁca 2512 horas 1675 horas 57%
Préctica Docente 992 horas 661 horas 23%
Tatales 4320 loras 2880 horas 100%
| Campo de ia Formacién General
Unidades Curriculares Horas didéeticas Horas reloj
Didéctica General 128 horas 85 horas
Pedagogia 128 horas 85 horas
Lectura y Escritura Académica 128 horas 85 horas
Filosofia de la Educacion 48 horas 32 horas
Psicologia Educacional 80 horas 53 horas
Historia Argentina y Latinoamericana 48 horas 32 horas
Tecnologias de la Informacién y de la )
| Comunicacién (TIC) 48 horas 32 horas
Soctologia de la Educacién. 48 horas 12 horas
Historia y Politica de la Educacion 48 horas 19 horas
Argentina.
Educacién Sexual Integral (E.S.[.) 64 horas 48 horas
|\ Criga y Ciudadania 48 horas 32 horas
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Totales

816 horas

544 horas

Campo de la Formacién Especifica

T

Unidades:Curricuiares ~Horas didacticas Horas reloj

Fonética y Fonologfa 1 128 horas 85 horas
Lengua Inglesa [ 256 horas 171 horas
Gramatica Inglesa | 128 horas 85 horas
Sujeto de la Educacién I(Inicial/Prim) 128 horas 85 horas
TIC en la Ensefianza 96 horas 64 horas
Fonética y Fonologia I 128 ho\ras 85 horas
Lengua Inglesa I1 192 horas 128 horas
Gramética Inglesa Il 128 horas 85 horas
Didéctica Especifica I 128 horas 85 horas:

| Ciencias del Lenguaje 128 horas 85 horas
Adquisicion de Segundas Lenguas 48 horas 32 horas

| Sujeto de la Educacion 11 (Secundario) 128 horas 85 horas

! Fonética y Fonologia III 128 horas 835 horas

| Lengua Inglesa III 192 horas 128 horas

| Didéctica Especifica 11 128 horas 85 horas

| Literat. Puebios de Habla Inglesa I 128 horas 85 horas
Estudios Interculturales 96 horas 64 horas
Lengua Inglesa IV 128 horas 85 horas
Literat. Pueblo QP\abla Inglesa I 96 horas 64 horas

/
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Total

2512 horas

1675 horas

Campo de la Practica Docente

Unidades Curriculares diiI;I;c?ilcsas Horas reloj
Préctica Docente 1 160 horas 107 horas
Préctica Docente 11 ' 224 horas 149 horas
Préctica Docente 11 224 horas 149 horas
Residencia Pedagégica 384 horas 256 horas
Totales 992 horas 661 horas

Denominacién, formato y carga horaria d

fuera de campo)

e las Unidades Curriculareﬁ (con EDI

Afios Campo de la formacién general Campo dela Campo de la Edi
Formacion especifica formacién en fuera
practica campo
docente
Pedagogia - Materia- 128 horas Fonética y Fonologia- Practica I:
'/\‘ cétedra Materia- 160 horas citedra Précticas
Lengna Inglesa — Materia- Docentes ~ 160
DidActica General — Materia — 128 | 256 horas citedra horas catedra.
10 horas cétedra ‘
Gramatica Inglesa I-Materia-
Lectura y Escritura Académica- 128 horas cétedra
Taller- 128 horas cétedra
N
T.LC.-FalleX- 48 | | | 1
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. - o
hs. cétedra I ‘ |
Sujeto de 1a Educ. I Materia- | Prictica
128 horas catedra Docente I -
TIC en la Enseiianza-Taller- | Practicas
96 horas cétedra docentes- 224
Fonética y Fonologia II- horas cétedra
Materia, 128 horas catedra
Lengua Inglesa ]1-
Materia, 192 horas cétedra
20 Gramatica Inglesa 11-Materia
128 horas catedra
Didsctica Especifica I-
Materia, 128 horas catedra.
Psicologia Filosefia de la-
Educacional | Educacion - \
Materia 80 Materia - 48 horas
hs. catedra catedra
’ Cs. Del Lenguaje- Materia Prictica HI -
128 hs.cétedra Précticas
Sujeto de ia Educ II-Materia | docentes, 224
128 horas cétedra horas catedra
Fonética y Fonologia 11 - '
‘Materia 128 hs.catedra
3° Didactica Especifica 11 -

Materia 128 horas cétedra
Lit. Pueblos Habla Inglesa I
Materia 128 horas catedra
Lengua Inglesa I1i-Materia
192 horas cétedra
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Sociologia de | Historia Argentina | Adquisicién 2°
1a Educ. y Latincam. Lenguas — Taller
Materia 48 Materia 48 horas 48 hs. cétedra
hs.cétedra. catedra
Estudios Interculturales — Residencia:
Materia 96 hora cétedra Sistematizacién
Lengua Ingles IV —Materia de experiencias
128 horas catedra — précticas
Liter.Pueblos Habla Inglesa docentes — 384
II —-Materia 96 horas citedra horas cétedra
4= | e " : <
-1 Eticay Histeria y Politica
| Ciudadania- | Educ. Arg. —
Taller — 48 Materia 48 horas
hs. catedra catedra
| E.S.I —taller :
64 hs.cét.
EDI
FUERA
DE
AN
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7 : ~
Total de Espacios Curriculares
= Series],
Formacién
Especifica, 2176
Series1, # Seriesl, Practica

Formacidn Docente, 992

General, 848
N /

5-Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de conocimiento

Campo de la Formacion General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan
orientadas a desarrollar una sdlida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos parael andlisis y comprensién de la
Ncultura, el tiempo ybontexto histérico, laeducacién, laensefianza, el aprendizaje, y a
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ta formacién delJjuicio prafesional ‘para laactuacion en contextos socio-culturales
diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en-
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar
la lbgica de pensamiento y deestructuracién de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo deestructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desdeesos contextos las prdcticas docentes para favorecer
mejores y mds comprensivas formas de apropiacion de los saberes.”

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusi¢
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en areas o regiones amplias
que trasciendan las éspeciﬁcidades disciplinares, tales como problemas y tépicos con
diversos principios de articulacion, conformando nuevas regiones del conocimiento
de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que laevaluacién de las unidades curriculares que conforman el
Campo de la Formacion General sea procesual, continua y sumativa,considerdndola
una instancia mds de aprendizaje, fomentando actitudes de autoevaluacion reflexiva
para poder transitar un proceso de permanenie revision y actualizacion -de las
situaciones 4ulicas a fin de mejorar la calidad educativa. ‘

Asimismo, debe organizarse el disefio y y_desarrol!o de las unidades curriculares del
campo de la formacion gene’ral,en'fofma articulada con el Campo de la Practica
Profesional en todos los afios de cursado de la carrera, segun corresponda. Debe
resguardarse la coherencia y vinculacion con el Campo de la Formacion Especifica
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en aspectos relacionados con la cuestion pedagogico- didéactica y las particularidades
propias del Nivel para el que se forma.

e

Las Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacién General son:

+

A NN

N

v
4
v
v
v

Pedagogia

Psicologia Educacional

'Didéctica General -

Lectura y Escritura Académica

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
Historia Argentina y Latinoamericana N
Historia y Politica de la Educacion Argentina
Filosofia de la Educacién

Sociologia de la Educacion-

ESI

Etica y Ciudadania
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¥ Pedagogia

Denominacion: Pedagogia
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio

Asignacion horaria: 4 (éuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Pedagogia, como unidad curricular, es el espacio de formacion que se constituye
en los fundamentos de la practica docente que es comun a todos los educadores, sin
distinci6n de niveles educativos y disciplinas en que se desempefian.

La Educacién constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser
mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales,
histéricos y culturales donde se manifiesta.Desde este enfoque, supone abordar la
educacién con una perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente
condicionado y como préctica social, compleja y dindmica, y la Pedagogia como
construccion tedrica constitutiva de la misma practica educativa.

Esta unidad ofrecera un marco referencial que permita comprender las concepciones
educativas provenientes de distintas corrientes pedagdgicas coexistentes en los
discursos y précticas educativas, aportando elementos de anélisis que posibiliten el
las continuidades y rupturas en la configuracion del pensamlento

wmedagogico, para comprender la educacion en el contexto actual.
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Las finalidades formativas propuestas son:
» Introducir en el estudio de la conformacion del pensamiento pedagdgico.

e Recuperar los aportes de las teorfas pedagégicas desarrolladas y reconocer su
vigencia en la educacién contemporanea.

— » Propiciar la comprensién de la especificidad, la complejidad y el caracter
multidimensional de la educacién en las diferentes situaciones y etapas
escolares.

» Promover la apropiacién de las categorfas conceptuales bdsicas de la
* i, r . sz 1 .
Pedagogia y de %) Teoria de la Educacién validas para el momento educativo
actual. |

Ejes de contenido

% Aproximacién a la Pedagogia como ciencia, su constitucion historica y
configuracion como campo disciplinar.La Educacién como objeto de estudio, la
especificidad y dimensiones del fendmeno educativo. Las relaciones entre
Pedagogia y las Ciencias de la Educacion. ‘

Conformacién del Pensamiento Pedagdgico; debates, desarrollo, y evolucion.
Los dispositivos fundantes, las utopfas pedagogicas, simultaneidad, gradualidad y
universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacién en las diferentes
etapas del desarrollo.

Crisis y nuevos sentidos a los disposifi\}os de la pedagogia moderna. Corrientes
pedagdgicas contemporaneas. Aportes.

El discurso pedagégico actual. Caracteristicas actuales de la escuela.

~. Problematicas educativas en el debate pedagdgico actual. La educacién en la
\sociedad del/Cdnocimiento.Los pilares de la educacién del futuro. Las
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condiciones de educabilidad en los sujetos que aprenden en la actualidad. Actores
v agentes educativos. Los escenarios de la educacién: formal, no formal e

informal.

Los contenidos deben trabajarse en transversalidad con la Unidad Curncular
Didactica General, del misme nivel. :

Didactica General

Denominacion: Diddactica General
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubigacidn en el diseiio curricular 1 ° afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 1 28 horas
cdtedra, 835 horas reloj

Fmahdades formatxvas de la uridad curricular -

La Didéctica General se constituye espacio vertebrador en el campo de la F ormacion

fgeneral, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios y
principios de gegidn para la ensefianza desde una visién general.
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Esta Unidad aborda el campo de la Didéctica desde la perspectiva de su devenir
historico y las probleméticas en su campo disciplinar.

La Didactica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la
explicativa y la proyectiva. Esta comprometida con la comprensién y mejora de los
procesos didécticos que permiten el acceso al conocimiento de parte de los/as
futuros/as docentes; en este sentido la Didactica cobra especial relevancia con la real
democratizacion del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad en los
contextos histéricos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su accion
pedagogica. .

La finalidad formativa de esta unidad es ofrecer fundamentos teéricos y principios de
accién que posibiliten la elaboracién de propuestas de ensefianza, su implementacion
y el desarrollo de capacidades para analizarlas criticamente desde el saber
profesional especifico.

Ejes de contenido

Aproximaci6n al campo de la Didéctica, origenes y evolucién de la disciplina.
La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacion docente.

Problematizacion de la ensefianza a partir del analisis de las tensiones existentes en
los discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos teoricos .y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje
 la funcién social de la escuela. El tratamiento de sus derivaciones practicas en la
xs didacticas del docente.
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Prictica docente y prdctica de ensefianza como “lugares” donde se efectiviza la
ensefianza. La necesidad de pensar una epistemologia de la practica: la racionalidad
técnica y la racionalidad interpretativa como concepciones contrapuestas.

Desarrollo de los procesos de ensefianza, el sentido pedagogico de la planificacion
docente. El cavcter sistémico y complejo. Las adecuaciones curriculares.

El Curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. Ei Disefio
Curricular y sus niveles de concrecién. El conocimiento a ensefiar, de los saberes
culturales y los conocimientos disciplinares del curriculo. Justicia curricular.

Lectura y Escritura Académica

Denominacion: Lectura y Escritura Acdémica
Formato: Taller -
Régime.n* de cursado: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio

Asignacion horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular
La inclusién de esta unidad curricular en el ler. Afio responde a la intencion de

~fortalecer la inmersion de todo/a estudiante de Profesorado en los requerimientos
\ lingiiisticos

Opios del Nivel Superior. Se profundizara el conocimiento y manejo de
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los distintos tipos de textos que permitan al/a futuro/a docente: manejar con

excelencia y pertinencia los elementos lingiiisticos en sus formas oral y escrita; la

eficaz transmision de los conocimientos cientificos en el area de su formacion; la

comprensién de la multiplicidad de formas comunicativas empleadas en los mensajes

personales y mediales por la sociedad actual; conocer, manejar y transmitir ia

» semiGtica en la textualidad, tanto escrita como oral y visual y seleccionar registros y

— » lectos apropiados y pertinentes para aplicar en cada nivel en el que desarrolle su

.actividad profesional. Los/as futuros/as docentes deben desarroltar-sus prepias

estrategias discursivas, tanto en la es¢ritura como en la oralidad, mediante actos de

habla correctos, univocos y pertinentes que medien como herramientas didacticas
‘eficaces en su relacion 4ulica con adolescentes, jovenes y adultos.

N

Los saberes lingiiisticos remiten a todos los conocimientos necesarios que le
permitan hablar con pertinencia y ensefiar a expresarse, producir y comprender todo

w tipo de textos reconociendo su clase y funcién. Ademds, el conocimiento de las
diferentes funciones lingiiisticas y sus niveles permitirdn el mejor acceso al léxico
propio de la ciencia, el “cientifico”. En este nivel lingiiistico se priorizardn -como
encuadre did4ctico- los soportes escritos especificos de cada unidad curricular y de la
investigacion, que tanto cuesta manejar en la actualidad.

Son propésitos de esta unidad: ‘ _
~ N v Sistematizar las reglas de uso del codigo lingiifstico y aplicarlas con eficacia
' en las diferentes situaciones comunicativas.
v' Promover experiencias de lectura y escritura como précticas culturales en la
investigacion, transmision y transformacion del conocimiento.
v" Gestionar los procesos de comprension y de produccion de textos cientificos
en todas sus variantes.
Seleccionap~estrategias adecuadas para planificar y realizar sus propias
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v Apropiarse de estrategias discursivas que permitan el ejercicio de
argumentaciones, la fundamentacién conceptual y la reformulacion de ideas.

Ejes de contenido
La lectura como préctica social y como proceso.

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias discursivas de los textos
académicos.

Lectura de textos literarios y la construccién de sentido.

La escritura como préctica social. El proceso de escritura.

La escritura de diferentes géneros discursivos académicos. La préctica de
escritura ficcional.

‘ La lengua oral en contextos informales y formales.
Reflexién metalingﬁistica sobre [as practicas de lectura, escritura y oralidad.
El formato TALLER permite priorizar experiencias transformadoras = del

conocimiento, en las que la reflexion (apoyada en los saberes lingiiisticos previos)
esté al servicio de la comprensién, de la produccién y de la revision de los textos.

Se sugiere que los textos sobre los que se trabaje pertenezcan a contenidos
curriculares de otras unidades del nivel.
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Psicologia Educacional

Denominacion: Psicelogia Educacional
Formato: Materia
Régimen de cursado: I°cuatrimestre

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacidn horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 80 horas cdtedra,
53 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular -

Unidad Curricular cuya finalidad, ademds de proporcionar conocimientos
conceptuales, es constituirse en soporte de otras unidades del campo de la Formacion
Especifica, tales como: Sujeto de la Educacion (en todos sus niveles), Sociologfa de
Ia Educacidn, Didacticas Especificas y del campo de la Préctica Docente, unidades
de las cuales toma ciertos aspectos.

La Psicologia Educacional es el recorte de la Psicologia que se dedica al estudio del
aprendizaje y ensefianza humanas desde los centros educativos. Abarca el andlisis de
las formas de aprender y de ensefiar, la efectividad de las intervenciones educativas
con el objeto’de mejorar los procesos en aquellas instituciones cuyo fin es “instruir,
construir el pensamiento, educar”. | |

Estudia c6mo los estudiantes aprenden, aprehemden y se desarrollan, a veces
focalizando la atencién en subgrupos tales como nifios superdotados o sujetos que
presentan capacidades diferentes. La unidad proporciona a los educadores
wrramientas odn ptuales y metodoldgicas para enriquecer su préctica pedagégica
0 referf, e a ¢stilos de ensefianza innovadores y poder responder de manera
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efectiva a las demandas y competenoxas requeridas, tomando en cuenta los diferentes
contextos, las condiciones.entre el conocimiento y la préctica.

Sus finalidades formativas se resumen de la siguiente manera:

3

¥ Valorar la necesidad del enfoque psicoldgico en la tarea del docente, en relacion
con los alcances de la Psicologia para propiciar condiciones favorables en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. ) ‘ '

v Promover el desarrollo de estrategias dentro de las tendencias actuales con miras
a entender la diversidad y lograr con éxito el trabajo educativo.

¥ Analizar las dificultades de los alumnos con necesidades educativas especiales y
clasificar las posiciones sobre la inteligencia, adoptando la elaboracion de
adaptaciones curriculares conforme a competencias de cada uno.

v Comprender los cambios en el desarrollo cognoscitivo y 1enguaJe en los distintos
modelos.

¥ Propiciar la toma de posiciones en el marco de los contenidos desarrollados en
esta unidad curricular

Ejes de contenido ' .

Psicologia Educativa: Surgimiento y campo. Funcién de la Psicologia Educativa.
Maestros y ensefianza. La buena ensefianza. La ensefianza: arte técnica y trabajo

_ Desarrollo Humano: desarrollo cognoscitivo y lenguaje. Teorfas de Plaget,, de -
* Vygotski y de Chomsky.

nal, social y emocional. Teorfas de Erikson y de Kohlber. Desarrollo
ill en el ambito escolar. Desafios que enfrentan nifios y j6venes hoy.

Sigue Hoja 52///...




-Hoja 52-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

Hi... o
Teorias aplicadas a la Educacién. Teorias conductuales del aprendizaje: Teorfa del
aprendizaje social. Teoria cognoscitiva, del aprendizaje. Procesamiento de la
informacién. Aprendizaje situado.

Diferencias individuales en la ‘inteligencia e instruccion. Habilidad y ensefianza.
Creatividad. Estilos cognoscitivos de aprendizaje y de enseéfianza: Objetivos y
modelos en la ensefianza. El aprendizaje situado.

Ambientes de aprendizaje: Necesidad de organizacion. Creacién de un ambiente

positivo de aprendizaje. Disciplina y participacién en el aula. Necesidad de
comunicacion: formas. ' '

_ Filosofia de la Educacion

T

Denominacién: Filosofia de la Educacion
Formato: Materia
Régimen de cursado: 2° Cuatrimestre
Ubicacidn en el disefio curricuiar: 2° aﬁb

Asignacién horaria: 3(tres) horas didécticas seménales, 48 horas
cdtedra, 32 horas reloj -

Finalidades formativgé de la unidad curricular

"En esta unidad se pretende la reflexion filosofica acerca de la Educacion. Por esta
Nrazén es importante moverse dentro del campo reflexivo de la practica educativa. Se
‘ ACoytivar un pensamiento critico que cuestione fundamentos 'y
Sigue Hoja 53///..




-Hoja 53-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

...

legitimaciones desde el interior mismo del campo educativo. Propone analizar la
historicidad y la diversidad social del hecho educativo. Interesa analizar criticamente.
la presencia dispersa de la educaci6n en las préacticas sociales, tratando de encontrar -
un poder productivo de subjetividad social que nos permita comprendernos,

presuponiendo que esa presencia-dispersa determinan las “razones de educar”. Para

lograr &sto es importante situar en medio del debate algunas formas dg preguntarnos .
por la educacién que reconstruyen algunos caminos para pensar sus razones.

Ante todo se requiere un pensamiento critico que obliga a privilegiar los procesos
mediadores de las relaciones entre desarrollo y socializacién que desencadenan las
mtem:xones de ensefiar, de transmitir conocimientos. Las razones de educdr son
razones para justificar una practica social, una accion humana. El esfuerzo por -
autonomizar el discurso y la reflexién sobre la accién humana, en relacion con los
fenémenos naturales o los meros abjetos tedricos, eariquece la posibilidad de pensar
Ja educacion como un campo propio de la filosofia practica.

Finalidades formativas de la unidad:

¥ Conocer y comprender el aporte de la Filosofia de la Educacién en la formacion
de educadores criticos. ‘

¥ Promover ta critica reflexiva sobre los problemas que se suscnan en la acc:1on
educativa, las opciones epistemoldgicas y sus consecuencias..

¥ Elaborar reflexivamente una visién totalizadora y problematizadora de las
relaciones entre teoria y practica educativas desde su dimensidn ético-politica.

at
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Ejes de contenido

La Filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes, devenir histdrico y la relacion que establece con la ciencia, la ideologia y el
sentido comin.

Filosofia de la Educacion: su campo. % a-educaciéon como un ambito propio de la
filosofia practica. Pensar e interrogar filos6ficamente la educaci@n. desde nuestia
situacion de latinoamericanos y argentinos.

El sentido y el valor det conocimiento en la educacién. La educacién y su relacién
con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefia y se aprende.
Conocimientos y saberes. Educacion y escolarizacion.

~

Paradigmas pedagogicos: modos de considerar el ensefiar Y el aprender
conocimientos. Fundamentos de las prescripciones curriculares. Dimensiones €tica,
politica e ideolégica. '

e .
Teoria-practica educativa: su dimension ético-politica. Significado de los términos
“teorfa” y “practica”. La teoria soaial critica. '

El concepto de “teorfa de la educacién”. El fundamento de la unidad de teoria ¥

préctica en educacion. Teorfas y préacticas educativas: sus implicancias ético-politicas
e ideologicas. La educacion como ambito de lo pablico.
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Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

i

Deﬁominacio’n: Tecnélégz’as de Z«;I Informacio’n y la Comunicacién
Formato: Taller
| Régimen de cursado: 1°Cuatrimesire
Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio

Asignacidn horaria: 3 (tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular estd en franca construccién epistemoldgica-disciplinar. Sus
contenidos, intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares, buscan la
definicion de su objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del
conocimiento.

La répida evolucién tecnoldgica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucién de la complejidad de
su uso. La ensefignza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la
- educacién en su expresion mas general, requiere de alternativas curriculares ampliés,
desafiantes y ambiciosas. -

El manejo de las TIC es un fenémeno-irreversible y si no lo impone el educadar; . -
terminara implantdndose a través de otros sectores y de la propia sociedad ya que los
glimynos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su
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La implementacién de las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de
contenidos de distintas disciplinas y 4reas del conocimiento esta pensada de manera
procesual, no esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y evaluar la
ye{fs?éﬁanza_y elsaprendizaje. En este sentido, es importante recordar las palabras de
Blazquez Entonado (1988, p.380): “... las TIC engloban ademds de los wparatos y
equipas, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestion y control tanto humanos

- como-deotro tipo .

Las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacion ofrecen gran
cantidad de recursos educativos que deben ser utilizados por el/la futuro/a docente.
Defitro de ellos, la biisqueda de informacion em Internet se presenta como una

estrategia que debe ser analizada para dar respuesta a distintas necesidades de

indagacion, por lo que se deben incorporar formas'de blisqueda significativas a fin de
permitir al alumno “aprender a aprender”.

El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como estrategia
didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién (como la lectura

comprensiva, la capacidad de sintesis) con otros que-se -vinculan al uso de las

tecnologias de la informaci6n y de la comunicacion -por ejemplo Internet,-el proceso
de hipgrlectura y los nuéyos mados de comprender el mundo a partir de su
utilizacion. T

De modo que la tecnologfa se convierte en una fuente de motivacion y estimulo para
el aprendizaje. Ademds, ayuda a las personas que aprenden en los procesds de toma
de decisiones relativas a qué y cémo aprender teniendo en cuenta que los
aprendizajes se construyen a lo largo de toda la-vida y tienen lugar en un proceso en
el que intervienen y participan las personas Que aprenden pasando del aprendizaje
lineal al aprendizaje interactivo hipermedial. -

:as finalidades formativas son:

Gontribuir/en la construccion de un perfil de profesor de Inglés capacitado en el

4
\ \”‘""wm.;
NN 147
~ e

Sigue Hoja 57///....




-Hoja 57-
(expediente N° 330-22-10-3 970/2015)

...

empleo de las TIC. y su incorporacion a las practicas aulicas.

¥ Formular propuestas didacticas para los/as futuros/as docentes incluyendo las
herramientas que aportan las TIC a las instancias curriculares de los Trayectos de
la Formacion General y de la Especifica. '

v Generar y/o fortalecer redes comunicacionales, implementando el acceso-a las
TIC en la construccién del conocimiento

¥ Capacitar a los/as futuros/as docentes en criterios de selecciéon y uso de
materiales de multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccion.

¥ Propiciar una dindmica dulica caracterizada por el didlogo, la participacion y el
irabajo interdisciplinario enriquecido por las TIC. -

Formar un docente autoénomo, productivo y preparado para desempefiarse en un
nuevo orden social en el que el acceso a la informacion y su utilizacién
responsable son protagonistas del cambio en el ambito éducativo.

~ Ejes de contenido

.La sociedad del conocimiento y la infoi:macién-f;omo contexto de desarrolio
_social y econémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la
educacion. El lugar de la escuela. Las TIC dentro 'y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo dela cultura y los codigos de comunicacién de nifios.y
jovenes. La ciudadania digital y la construccién de identidades v la participacion
mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de
rativas en la red. a

es de 138 TIC a los procesos de cognicion y- comprension.
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Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje-y de ensensma M’@d‘e‘h’ys
didécticos yTICy los debates actuales sobre las TIC en ¢l aula Elaprendizaje
icduico.

Desarrollos orgamza&onaies Y dmamxca de trabaxo con TIC. Presenc1ahdad y
virtualidad.

Estrategias didacticas .y TIC: Webq‘hest ‘webtogs, czrculoa de aprendlzaje
portfolios “electrénicos .o ~e-portfolios, paginas. “Software educatwo -La
informaciéh eilared. -

Mporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simul’acién,_ .

videojuegos tematices.

'Historia Argentina y Latinoamericana

Denom_t;izaci(fn‘."- Historia Argentinay Latinoamericana .
- Formato: Mate;;-z'a .
Régbmen de cursado: 2° Cuaﬁ:im_egtre .
Ubicacio’n enel éiséﬁo curricular: 3° gfio _

Aszgnacwn horaruz 3 (tres) horas diddcticas, 48 horas edtedra,
- """ 32 horas, reIOJ

-

Fmahdades formatlvas de 1a unidad curricular

L.as formas de pregunta(gas sobre la realidad social y los igterrogantes sobre nuestra
rofgsion de ensenantes 'y transmisores de legados culturales estan fuertemente
‘ % complejas c;rcunstanmas hlstorlcas epocas lugares, ‘valores €
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imaginarios sociales que condicionan la accién de todas las personas en el campo €
los que se desempefien. Como educadores, implica la responsabilidad - del
conocimiento y el analisis de los principales procesos y conflictos socio territoriales -
presentes y pasados- en un contexto en que- nuestras sociedades estan marcadas por
la desigualdad y la exclusion social.

En virtud de la amplitud de los contenidos, en la propuesta se recortan en torno a un
conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de generar lineasde
analisis, explicacién y comprensién del proceso historico de Argentina,
estableciendo similitudes y diferencias del proceso nacional, abordado desde una
mirada latinoamericana. '

Se trata de proponer a los futuros/as docentes una valoracion critica sobre las
matrices intelectuales, en un espacio de reflexién que permita analizar los marcos

teoricos de la Historia en términos generales. El intercambio y discusién de

experiencias acerca de problemas"que estan presentes de la compleja realidad social

de América Latina, permitird a los/as futuros/as docentes realizar un proceso de

seleccion, ap}opiacién y elaboracién de los aportes historiograficos para traducirlos

en saberes significativos. o

Las finalidades formativas de esta unidad son: '

v Analizar ~criticamente las problemadticas que privilegia la produccion
historiografica de las dltimas décadas, relevando los debates que en la actualidad
se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la Historia ~Argentina y
Latinoamericana contemporanea. '

. Revisar los marcos tebricos, inferir y determinar sus consecuencias y tomar
decisiones que ayuden a los/as estudiantes a la construccion de su rol docente.

Sigue Hoja 60///...




-Hoja 60-
(expediente N° 330-22-10-3970/201 5)

i ..

Fjes de contenido

Consolidacin de los estados nacionales latinoamericanos y argentino a fines del
siglo XIX, a . partir de la construccién de la nacionalidad y las practicas
institucionales. Impronta marcada por la clase oligarquica dirigente. Su dominacién
en los ambitos politico-econdmico y cultural.

Surgimiento y expansion del populismo como respuesta al orden oligérquico. El
mercado interno, el dirigismo econémico y la implementacion del estado bienestar,
Limites de la industrializacion sustitutiva y las transformaciones socio-culturales en
las ideas nacionalistas. La cultura estatal y popular, trasformaciones urbanas y.
modernizacion. .

La relacion Estado - Sociedad durante las décadas 60 y 70. La cultura politica de la
revolucién durante los gobiernos de facto y la cultura politica de los periodos
democriticos, actores. Rupturas en la continuidad de las sociedades democraticas.

La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina. Endeudamiento y
crisis a partir del consenso de Washington y su. impacto en una sociedad con
exclusién y marginalidad.

Acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracidn Regional.
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Historia y Politica de la Educacion Argentina

Denominacion: Historia y Politica de la Educacion Argentina
Formato: Materia
Régimen de cursado: 2° Cuatrimestre
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32
horas reloj

Fimalidades formativas de la unidad curricular

La educacion es el elemento transformador en todas las sociedades. Conocer el como
se ha dado la realidad educativa a través del tiempo en nuestro pais -a través de sus
continuidades y rupturas politico ideoldgicas- contribuird a la formacidn de docentes
- comprometidos en la mejora de la calidad y de la equidad para hacer frente a la

pobreza, la desigualdad y la inclusion social, desafios permanentes de la tarea
docente.

La ubicacién de esta Unidad en la malla curricular cierra el anélisis del fenémeno
educativo desde una perspectiva socio-histérica-politica-econdmica, integrando los
aportes del analisis a la toma de posicin, decisiones y acciones que los diferentes
actores individuales y colectivos adoptan en relacion al sistema educativo.

Pretende introducir a los/as cursantes en una vision personalista y critica de la

ituciones, practicas e ideas.
rmativas somn:

.
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Reconocer la interrelacion de la politica educativa con las instituciones y agentes
del Sistema.

Identificar las cosmovisiones vigentes y los antecedentes que constituyen los
fundamentos politicos de los debates y problemas actuales en educacién.

Interpretar las relaciones entre politica educativa, cultura y sociedad en
Argentina. ‘

Conocer el Sistema Educativo Argentino a través de sus principales
caracteristicas, configuraciones y problemas actuales.

Configurar su rol docente, comprometido eon la realidad y las necesidades
educativas en todos los niveles del Sistema Educativo en los que se integrara a -
futuro. )

Ejes de contenido

W

v

Los periodos del pensamiento sociopedagégico en Argentina y la perdurabilidad
de las matrices de origen.

Los principales proyectos educativos en la Historia de la Educacion Argentina y
su derivante en términos de politicas educativas.

La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrollo histérico-pedagdgico y politico.

Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion.

Sigue Hoja 63///...




-Hoja 63-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

Saciologfa de la Educacion

Déiabminab;én.‘ Sociologia de la Educacion
Formato: Materia
Régimen de cursado: 1° Cuatrimesire
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° ario

Asignacidn horaria: 3(tres) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32
' horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Sociologfa de la Educacién es una disciplina que nace de la preocupacion de
algunos sociologos por la educacion y de algunos pedagogos que no han encontrado
respuestas a sus interrogantes desde las miradas psicoldgicas o exclusivamente
pedagogicas. Utiliza los conceptos, modelos, teorfas y métodos de investigacion de la
Sociologia para entender la educacion en su dimension social. :

Esta Unidad Curricular cobra relevancia porque ayudard a comprender los

fendmenos a nivel macro (sistema educativo, institucién escuela) y micro (aula) que
se vinculan con las interrelaciones que se dan entre los seres humanos. Se
privilegiard la adquisicién de ciertos dominios que se consideran imprescindibles
para el tratamiento del aprendizaje desde una mirada socializadora e inclusiva de la
educacién, con validez de parametros para su aplicacion en los distintos niveles del
Sistema Educativo. ‘

Finalidades formativas:

| MConocer y reconocer las construcciones tedricas en la actualidad aceptadas por la
| cymunidad /Gxntifica que dan cuenta de la legalidad de los fenomenos
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sociolégicos que explican los aprendizajes escolares.

v Formar en los futuros/as docentes una mirada sociolégica particular sobre los
fenémenos del aprendizaje humano en las diferentes edades y niveles de
escolarizacion.

v Conocer ytomprender la realidad de la sociedad en que esta inserto y de la que
ha de participar activamente.

v Comprénder la complejidad de la problematica educativa, identificar las variables
sociales que la atraviesan y desarrollar las competencias necesarias para realizar
un abordaje sistémico.

Ejes de contenido

Seciologia de la Educacién.

Campo y objeto de la Sociologia de la Educacién. Sociologia de la Educacion,
Pedagogia y Psicologia.

Paradigmas clasicos de la Sociologia de la Educacién y los nuevos enfoques de
estudio de la relacién educacién-sociedad, centrados en los individuos y en el aula.

Educacién y Sociedad.: I

Equidad social y educacion. ,
Problematicas socioeducativas actuales: Escolarizacién con pobreza: desarrollo
reciente de la educacidn basica en América Latina. La educacion escolar y ta nueva
“cuestién social”. La desigualdad como produccién  social. Exclusién con
escolarizacién masiva. ’ - S ,
Educabilidad. Cohesion social. Desigualdad en el acceso al conocimiento. El rol del -
docente ,
Desarrollo econémico, desarrollo humano'y calidad de vida. Las transformaciones en

ndo del trabajo y la produccién. Desafios para la educacion y para la formacion
cente profesigna
Sigue Hoja 65///...
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Sociologia de la Institucién Escolar.
La fragmentacion educativa. Nuevos criterios de diferenciacion entre las
instituciones escolares. '

Los cambios sociales y su impacto en la escuela, un mundo donde conviven los
escolares, los padres y los docentes. . ‘
Los docentes, caracteristicas y cambios producidos en el rol en los Gltimos afios.

Educacién Sexual Integral (E.S.I.)

Denominacion: Educacion Sexual Integral
Formato: Taller
Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre

Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 64 horas
diddcticas, 43 horas reloj

I

iy
Finalidades formativas de la unidad curricular

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica
educativa nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacion
Sexual Integral responden a aquellos propositos generales que se relacionan mas
directamente con la temdtica: "asegurar condiciones de igualdad, respetando las
diferencias entre las personas, sin admitir discriminacién de género wi de ningun
otro tipo"; "garantizar, en el dmbito educativo, el respeto de los/as nifios/as y
@dolescentes establecidos en la Ley 26.061" ; "brindar conocimientos y promover
‘ que fortalezcan la formacion integral de una sexualidad responsable”,
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"promover en odos los niveles educativos y modalidades la comprension del
concepto de eliminacion de todas las formas de discriminacién’.

En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de
Educacion Sexual Integral, se incorpora el Taller de Educacion Sexual Integral en el
Disefio Curricular de la formacion docente. Especificamente, en el primer
cuatrimestre del ultimo afio de la Carrera de Profesorado. Esta inclusion obedece a
fos criterios de integralidad y de transversalidad de la educacién sexual.

En relacién con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el
desarrollo de los contenidos de Educacion Sexual correspondientes a la formacion de
docentes, asegurando el caracter vivencial y conceptual de los mismos.

En relacién con la transversalidad se propenderd a que los demds espacios
curriculares de la formacién docente garanticen el tratamiento de la Educacion
Sexual Integral en forma continua, Sistematica e interdisciplinaria, evitando que se
diluyan los contenidos. pertinentes y sus propésitos formativos. Por lo tanto, existen
espacios curriculares que aportan con Sus contenidos especificos al tratamiento
transversal de los contenidos de la Educacion Sexual Integral.

Estos contenidos responden 2 determinados ejes organizadores que se desarrollaran a

To largo de la formacién y que tendran su espacio de convergencia € integracion en el
Taller de Educacion Sexual Integral. - ' :

Estos ejes organizadores son:
v Conocimiento y exploracion del contexto.
v Desarrollo de competencias y habilidades psicosociales.

Conocimiento y cuidados del cuerpo.

Desarrol comportamientos de autoproteccion.
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Ejes de contenido

Las distintas dimensiones de la educacion sexual mtegral y su confrontacién con
las vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.

Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y adolescentes.

La complejidad de los procesos de construccién de la sexualidad y sus
expresiones a lo largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y
adolescentes.

La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado
en la educacion sexual, y los derechos de los nifios y adolescentes de recibir
dicha educacioén en iguales ¢ondiciones, sin discriminacion alguna. '

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion de
derechos, maltrato y violencia, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

Formacién Etica y Ciudadana

Denominacién: Formacién Eticay Ciudadana

Formato: Taller

Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 3(ires) horas diddcticas, 48 horas cdtedra, 32
horas reloj

alidades ativas de la unidad curricular
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Al abordar la construccién de la democracia desde las instituciones educativas nos
encontramos con conflictos y resistencias, ya que entre sus actores s€ entrecruzarn
multiplicidad de respuestas y de actitudes. En esas tensiones deben entretejerse 10s
sentimientos y la voluntad para vivir en democracia. La Unidad Curricular orientard
a los/as futuros/as profesores/as en la construccién de su rol de ciudadanos probos.

“Ig reinstalacion de la democracia enconiré un pais educativo desigual e
inequitativo. Esta desigualdad aun no pudo ser saldada, pero es innegable que en

1983 emerge una intensa corriente de renovacion que perdura hasta nuestros dias -

(..) El pais democrdtico quiso entrar en la escuela, superando el paradigma
autoritario, tratando de construir una escuela activa, participativa, reflexiva y

actualizada”. (“Educacién en la Democracia. Balance y perspectivas” (aprobado en

Asamblea del C. F. E.) .

Los/as hoy estudiantes ejerceran -en el futuro- la docencia y ejercer la docencia
significa, entre muchas otras cosas, tener un poder que puede ser liberador ©
conservador. Pueden intentar cambiar cierto estado de las cosas o colaborar en
mantenerlas. Pueden promover la disolucion de paradigmas no democraticos 0
ayudar a sostenerlos. .. : '

Sabemos que el docente influye en la conformacién de la personalidad moral de
los/as alumnos/as. Mucho es hecho por ellos que, a la hora de ensefiar, ponen en
juego sus propios valores. También desde ellos forman -a veces- por vias sutiles el
curriculo oculto. Desentrafiar ese curriculo oculto es una de las tareas més relevantes
para democratizar la educacion. Por eso los futuro/as profesores/as deben ser
formados. en una - pedagogia que propicie la revisién de las propias creencias,
ideologias y précticas y que brinde instrumentos que plasrrien los propositos de la
: 1 modo que se pueda legitimar lo que cada uno expresa.

Sigue Hoja 69///... .

B



Provincia de Cormentes

-Hoja 69-
{expediente N° 330-22-10-3970/2015)

H. ..

“En este tiempo en que renace la esperanza colectiva, nosotros queremos rescatar el
suefio de alcanzar una escuela mejor:

Una escuela abierta. Que sea lugar de la memoria, recuperando nuestra tradicion
argentina y latinoamericana. Abierta a la innovacidn, estrechamente vinculada a su
medio social. Una escuela que se constituya en instancia de didlogo entre alumnos,
directivos, docentes y familias. Una escuela que confie en sus alumnos, ofreciéndoles
propuestas pedagdgicas atractivas.

Una escuela justa. Que sea capaz.de luchar contra toda forma de injusticia,
discriminacion, intolerancia y no reproduzca en su interior las heridas sociales. Una
escuela democrética v solidaria.

Una escuela esforzada. Que afirme el valor del empeﬁo v el trabajo constantes para
lograr objetivos significativos. Que estimule el desarrolio de las capacidades y
reconozca el mérito en sus alumnos. Que sea una instifucién reflexiva en constante
aprendizaje”.

Son finalidades formativas:
v Facilitar espacios para formar a los/as futuros/as docentes en la direccion de que
revisen las propias creencias, ideologias y practicas a favor de la construccién de

los valores de la democracia y brindar instrumentos que vehiculicen los
propositos de su enseflanza. ‘

v" Apropiarse de instrumentos vélidos para que ensefien actitudes esenciales para
vivir en democracia.

v/ Promover en los/as futuros/as profesores/as, actitudes ético-profesionales que
jerarquicen el quehacer docente.

jes de conteni ]
dsitos de Aa Fyrmacion Etica y Ciudadana. Transversalidad y especificidad de
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los contenidos de la Formacién Etica y Ciudadana en las diversas esferas del
gquehacer social. Sujeto humano y sujeto politico. Las democracias contemporaneas.
Posmodernidad y democracia.

Derechos Humanos: etapas. Declaraciones, convenciones y pactos sobre Derechos
Humanos de jerarquia en la Argentina, analisis. '

Génesis y desarrollo de la conciencia moral: teorias. Posicionamiento docente y
valor para la ensefianza y el aprendizaje. Legitimidad y Estado de Derecho.

Criterios para impartir justicia en la escuela. Condiciones constitutivas de las
normas. Las sanciones escolares: formacion versus castigo; libertad 'y

msponsabilidad. El poder del docente, su influencia en la formacién de la identidad
moral de los alumnos. Auditorfa de recursos didécticos.

Campo de la Formacion Especifica

Las Unidades Curriculares que integran este Campo de Formacién estan dirigidas al
estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza en la especialidad en que los
estudiantes se forman, las didacticas y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los/as
faturos/as docentes, en los niveles Inicial, Primario y Secundario del Sistema

~ Educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

En este campo se considera a la evaluacién como procesual, continua y sumativa,
constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Se deben incluir instrumentos
de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion, que promuevan los procesos
formativos a través de instancias que favorezcan la reflexion critica y la
sonformacién de conclusiones parciales, entendidos como estados de avances, a
\{.; és de propuestas concretas de intervéncién y/o procedimientos posibles de
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Es fundamental en la organizacién del disefio y desarrollo de las Unidades
Curriculares del Campo de la Formacion Especifica de la carrera, prever y asegurar
la articulacién con el Campo de la Practica Profesional que vertebra la Formacion
Docente Inicial. Asimismo, resguardar la coherencia y vinculacién con las unidades
curriculares del Campo de.la Formacion General, en las perspectivas relacionadas
con la cuestion pedagégico-didactica y las particularidades propias de los Niveles
para los que se forma.

Las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion Especifica son:

s Fonética y Fonologia I

e LenguaInglesal

e Gramdtica Inglesa I

e Sujeto de la Educacion I

e T.IC.en la Ensefianza

e Fonética y Fonologia Il

o Lengua Inglesa II

s Gramdtica Inglesa I

e Didéctica Especifica I

e Ciencias del Lenguaje

e Adquisicion de Segundas Lenguas
» Sujeto de la Educacion II

e Fonética y Fonologia IlI

s Lengua Inglesa III

e Didéctica Especifica II

¢ Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa I
Estudios interculturales

Lengua Inglesa IV

a de los Pueblos de Habla Inglesa I
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Fonética y Fonologia I

Denominacidn: Fonéticay Fonologia I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el diseiio curricular: 1° ario

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular, dictada en inglés, contribuye a que desde el ler. Afio los
alumnos/as desarrollen una pronunciacién eficaz de la LCE ya que serd modelo de
pronunciacion en sus futuras practicas.

En Fonética y Fonologia I se trabaja sobre el logro de la inteligibilidad global a
través del estudio de los fonemas y del rango alofénico de los mismos para la
comprension internacienal:-el canon estandar, las variedades dialectales, estilo y
registro, y los factores que afectan a los sonidos en diferentes contextos fonéticos.

Se sistematizan conceptos de Fonética y Fonologia, fonética articulatoria y
mecanismos del habla y los factores que afectan a los sonidos en diferentes contextos
fonéticos. Se profundizan los conceptos tedricos de fonemas del acento inglés
estandar elegido BBC English para la produccion, con especial énfasis en las vocales,
_ diptongos, semivocales y consonantes, las formas débiles y fuertes, la estructura de
\ la silaba 16gica, la acentuacion de palabras simples y complejas.
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Los conceptos de Fonética y Fonologia serdn analizados
diferencias entre el inglés como LCE y el espaiiol como LCM.
Finalidades formativas de la unidad:

¥ Identificar, describir y reconocer los 6rganos de la fonacion.

¥ Lograr una comprensién global del inglés a través de la discriminacion y
produccién de los fonemas ingleses atendiendo a los factores que afectan a los
sonidos en diferentes contextos fonéticos. '

¥ Reflexionar sobre los procesos de adquisicion y aprendizaje del componente
fonolégico global y compartir posibles estrategias de adquisicién.

¥ Acceder a técnicas de implementacion de la ensefianza de los fonemas necesarias
para la comprension y produccion de la lengua extranjera.

Ejes de contenido

Fonética y Fonologia. La cadena del habla. Su mecanismo. Fonética articulatoria.
Los 6rganos de la fonacion.

El fonema. Unidad de oposicion.

BBC English como modelo de pronunciacién. El alfabeto internacional y los
simbolos del ingles. Relacién entre pronunciacién y ortografia.

Las vocales: El sistema de vocales cardinales. Las voces inglesas: puras, diptongos,
triptongos. Caracteristicas y clasificacion.

Las consonantes inglesas: clasificacién: modo de articulacién: oclusivas, africadas,
fricadas, nasales, laterales. Semivocales. Tension en la articulacion: tensas y laxas.
sonoridad: sordas y sonoras. Lugar de articulacién: bilabiales, dentales, alveolares,
Rost- alveolares, velares y glotales. Variantes alofonicas: aspiracion, tipos de roticas,
ierales, yoiging y devoicing. '
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La silaba fonoldgica. La estructura de la silaba del inglés. Silabas fuertes y débiles.

Neutralizacién de las vocales /1/y/ /. Consonantes silabicas.
v Formas fuertes y débiles como proceso fonolégico en la cadena hablada.

¥ El acento: Sungturaleza. Acentuacioén en palabras simples y compuestas

Lengua Inglesal

Denominacién: Lengua Inglesa I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion én el disefio curricular: 1° ano

| Asignacion horaria: 8(ocho) horas didacticas, 256 horas cdtedra,
171 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La formacién de profesores/as de inglés posee requerimientos especificos tanto en -
relacién con el aprendizaje de contenidos de la disciplina como de contenidos
pedagogicos. Ambos objetivos se centran en el manejo eficaz, preciso y fluido de la
lengua en sus cuafro macro habilidades: escucha, habla, lectura y escritura, de
\manera tal que los/as futuros/as docenten puedan constituir un modelo de produccion

\ fingiifstica pgeasus alumnos. ’
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La reflexién permanente sobre los heclos del lenguaje permite el progreso a esfadlos
mas avanzados de la interlengua, teniendo en cuenta su propia experiencia como
aprendiente de LCM y LCE.

Considerando los estandares internacionales definidos por el Marco de Referencia

Comun Europeo, gue caracteriza las competencias de los distintos niveles de

proficiencia de los.idiomas esta Unidad Curricular, con sus contenidos y propuesta

P metodolégica permiten el progreso en el desarrollo de las competencias lingiiistico-

« comunicativas desde el nivel Bl (Intermedlo — Avanzado) hacia el B 2 (Usuario
experto avanzado).

Segan el marco citado, el/la cursante desarrolla sus habilidades para entender las

ideas principales de textos. A la vez, pueden relacionarse con hablantes nativos con.

un grado suficiente de fluidez y naturalidad de medo que la comunicacion se realice

sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores., También producirdn textos

claros y detallados sobre temas diversos y defender un punto de vista sobre temas
generales. '

Finalidades formativas de la unidad: - -

v Conocer e identificar la LCE en su dimension morfosintactica, léxica y
pragmdtico- discursiva correspondiente al primer mvel de estudios.

v Desarrollar de la competencia comunicativa, suma de competencias 1mgu1st10as
- sociolingiiisticas, discursivas,-estratégicas y socio- -culturales.

v Incorporar el rol del error como parte del proceso de construccién de la
interlengua.

» Produccién de textos-orales y escritos inscriptos en generos determinados,
pertinentes para las diversas situaciones de uso.

" Manejo/deguado del diccionario de inglés monolingiie.
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¥ Desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de reflexion metalingiiistica
con respecto a las practicas discursivas propias y ajenas.

¥ Resolucién de problemas lingiisticos con fa aplicacion de las cuatro macro
habilidades de la lengua.

Ejes de contenido

A través de los ejes teméticos seleccionados para esta Unidad Curricular, se
desarrollan las siguientes macro habilidades de la lengua, complementindolas con la

reflexion metalingiiistica de las estructuras, expresiones y vocabulario propios del
nivel. '

Escucha y Habla: Mondlogos, didlogos, entrevistas, ponencias, juego de roles,
‘dﬁscripciones; narracién de eventos, canciones, textos informales y formales,
A discurso de aula, debates, explicaciones, discurso formal, presentaciones, programas
de radio, television y peliculas.

Lectura y Escritura: Cuentos cortos (lectura extensiva e intensiva), textos de interés
general: Narraciones, descripciones, cartas formales e informales, articulos.

Uso de la lengua: Estructuras, vocabulario relacionado a los temas seleccionados y
expresiones correspondientes al nivel de esta unidad.
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Gramatica Inglesa 1 |

Denomindcién: Gramadtica Inglesa I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio cﬁrricular: 1° ario

Asignacion horaria: 4 (horas) diddcticas, 128 horas cdtedra, 85
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad constituye un primer espacio para el aprendizaje y la reflexion
lingiiistica y metalingiiistica que atiende a los aspectos formales y funcionales del
lenguaje. En todo proceso de aprendizaje de una LCE el aprendiente se confronta con
la necesidad de construir sentidos en esa lengua, debiendo para eso aprender y
reflexionar sobre la materialidad lingiiistica (orden sintéctico contrastivo, diversidad
léxica en cada campo seméntico, diferencia en las categorias morfoldgicas, etc.) y
observar las diferencias en el plano de la enunciacion entre la LCE y laLCM. ’

Fl uso del lenguaje es entendido en su aspecto funcional (Halliday) ya que crea
significados que, a su vez, mantienen una relacion dialéctica con sus entornos. Los
modos de significar son procesos en los que. los sentidos resultan de opciones
semanticas contextualizadas. Este posicionamiento nos permite explorar la LCE y
analizarla en el “hacer con”. Se concibe el desarrollo del lenguaje como un proceso

. de constrpecion de sentido que implica realizar opciones dentro de un sistema

omplejq.
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En esta Unidad Curricular se trabaja con una gramatica del significado, asumiendo
gue una misma forma lingiiistica puede interpretarse de maneras diferentes segun el
contexto socio-historico, los propésitos de los participantes y las relaciones que se
establecen entre ellos. Desde esta perspectiva, se prioriza el valor de los
componentes lingiiisticos a la luz de su relacién con el contexto de enunciacién y no
la mera identificacién y descripcién aislada de los mismos. '

Finalidades formativas de la unidad:

v - Comprender el funcionamiento de los aspectos sistematicos y normativos de la
LLCE desde una perspectiva tedrica, descriptiva, explicativa y situada.

+  Aplicar los aspectos formales y funcionales de la LCE haciendo hincapié en la

relacion norma-uso

Reconocer los niveles, conceptos y recursos fundamentales del analisis
sramatical con particular atencion a la relacion entre los diversos niveles

estructurales y los aspectos semanticos y pragméticos propios del sistema
lingiiistico de la lengua inglesa.. '

Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de reflexion metalingiifstica con
respecto a las practicas discursivas propias y ajenas.

¥ Evidenciar una practica de la lengua extranjera manifestada en sus cuatro macro
habilidades, segin los estandares establecidos por el Marco Comun Europeo para
un usuario independiente.

Ejes de contenido

La Gramatica y los tipos de organizacion lingiiistica.

~ Relacidn entre norma y uso. Prescripcioén y descripcién gramatical.
escrito.
{pcion del sistema lingiiistico de la LCE.
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Relaciones jerarquicas, unidades, categorfas y funciones.

Estructura de los constituyentes. '

Roles sintacticos y semanticos de los constituyentes de la clausula.
Unidades/categorias sintacticas, morfoldgicas, funcionales y semanticas.
Funciones. Criterios de identificacion.

Tipos de oraciones: a) segtin la estructura, b) segtn la actitud del hablante
Tipos de Clausulas A

Tipos de Sintagmas/ Frases: SN, SA, SV, S Prep, S Adv.

Palabras y Morfemas. )

La flexion verbal: el tiempo, el modo, el aspecto y la voz..

Clasificacion morfolégica y semantica de sustantivos, determinantes, adjetivos,
verbos, pronombres, adverbios, preposiciones.

Dimensién pragmatico-discursiva de la LCE

Sujeto de la Educacion I (Niveles Inicial y Primario)

Denominacion: Sujeto de la Educacién I (Niveles Inicial y
Primario)

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el diseiio curricular: 2° afio

Asignacion horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
' catedra, 85 horas reloj
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Cada persona tiene un modo particular y finico de comportarse, un ritmo propio de
aprendizaje, un.modo de.ser que le otorga unicidad y que debe respetarse y valorarse,
reconociendo -de esta manera- su historia de vida. :

En este marco hallamos teorfas sustentadas en diferentes principios epistemoldgicos
que se han ocupado del estudio de la infancia, intentando no sélo describir y explicar
los cambios desde una perspecti\fa tradicional psicoevolutiva, sino también
abordando les procesos de constitucién subjetiva en el sistema escolar entendiendo al

sujeto de y en la educacién como un sistema complejo en permanente construccion
sacio-histérico y cuitural, siempre abierto a lo nuevo. Para la comprension de este

sujeto son bienvenidos los aportes que brindan las perspectivas antropologicas ¥
sociologicas, entre otros.

La propuesta consiste: en aproximar a los/as estudiantes del Profesorado los
fundamentos epistemoldgicos de los diferentes enfoques para que -desde una mirada
mas cientifica y holistica- logren analizar las condiciones, los procesos, los
mecanismos psicologicos y los factores que influyen en el aprendizaje escolar y las
“dificultades” que presentan los nifios para aprender, hechos que deberan afrontar en
su tarea docente.

Finalidades formativas fundamentales:

v Reflexionar sobre las propias concepciones acerca del nifio y la infancia actuales.

v Identificar las perspectivas teéricas que permiten apreciar las transformaciones
epistemolégicas en la comprension de los sujetos que aprenden.

Problematizar la produccién cultural de la subjetividad y poder analizar el papel

e los procegos Ye escolarizacion en tal produccion.
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¥ Generar estrategias de ensefianza que posibiliten comprender las teorfas y
centrales en Psicologia del desarrollo, orientadas a la delimitacién de relaciones
con la cuestion educativa y las diversas concepciones presentes sobre el
desarrollo y el aprendizaje.

¥ Analizar, en formacritica, las diferentes problemdticas psico-educativas, a fin de
que se comprendan los complejos fenémenos que intervienen en los procesos de
ensefianza y aprendizaje en las infancias.

Ejes de contenido

Los contenidos se presentan considerando dos grandes ejes:
¥ Fl sujeto y su relacién con el aprendizaje escolar.

¥ El sujeto de la educacién como sujeto colectivo.

Se sugieren los siguientes contenidos:
- El desarrollo y la constitucion subjetiva. Las caracteristicas de estos procesos en
relacién con las demandas y formas de organizacién del trabajo escolar.

- Principales teorias del aprendizaje desde la potencialidad de su implicancia didéctica.

-Las teorias y sus respectivos enfoques: Cognitivo, Constructivista, Socio histéricij, )
Conductista. La ensefianza para la compresion: Perkins, H. Gardner.

- Los limites de la categoria de sujeto del pensamiento moderno.

sLa constitucion subjetiva de la infancia modemna.
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T.I1C. en la Ensefianza

Denominacion: T.LC. en ia Ensefianza
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 3(tres) horas diddcticas, 96 horas cdtedra, 64
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

" La propuesta tiene como propdsito ofrecer alfa futuro/a profesor/a de Inglés, las
herramientas adecuadas para la produccién de material didactico y el uso de la
Informatica aplicada con el propésito de prever, anticipar y evaluar, las estrategias
pedagdgicas necesarias para ayudar a los aprendices a acceder a los procesos de
asignacién de sentido, presentes en los materiales de trabajo.

Se toma como punto de partida los saberes previos, provenientes de la Unidad
Curricular T.I.C. del nivel anterior.

Se busca redimensionar la ensefianza y el aprendizaje, incorporando las
potencialidades que ofrecen la industria cultural y la Informética para proyectar el
disefio de nuevas v originales secuencias didécticas que ayuden a construir nuevos
saberes, pricticas y experiencias en las clases. '

a frrupcion del conjunto de tecnologfas y recursos digitales en nuestra sociedad del
iglo confonna un nuevo panorama en la educacion que, apoyada en lawebyen.
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ofras plataformas virtuales, plantea el desafio de formar docentes idéneos en el
dominio de las tecnologias y capaces de identificar entornos de aprendizaje
significativos. Debe ponerse el acento en la complejidad y en la contextualizacién de
los saberes, a fin de pensar nuevas experiencias que favorezcan €l aprendizaje y
permitan transformar las précticas mediante el valioso aporte de estos recursos, hoy
al alcance de-los/as estudiantes de todos los niveles.

Finalidades formativas de la Unidad:

v

v

Proyectar estrategias pedagégicas innovadoras que permitan Operar,
mediante usos informaticos, con los materiales didéacticos de trabajo.

Valorar las posibilidades did4cticas de las Informatica en el desarrollo del
drea del aprendizaje del idioma ingles.

Seleccionar los recursos informéticos adecuados y relevantes a cada tipo
de contenidos v actividades a realizar.

Comprender y operar con eficiencia los instrumentos informéticos
aplicables, interpretarlos y establecer las secuencias didécticas para su
bajada a las clases y a los grupos.

Estimular la creatividad de los/as futuros/as docentes para que sean
productores de nuevas tecnologias educativas aplicables al campo
especifico dé Formacion ‘

Ejes de contenido

Se sugiere que en el tratamiento de cada contenido se analice y determine su

encia y eficiencia en cada uno de los niveles de la ensefianza (Inicial, Primaria
undaria) garantizar su eficacia in situ.
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Informatica. La extensa y variada formas de recursos que ofrece. Informacion virtual
y globalizacion, inmediatizacion y seleccion tematica.

Programas informaticos: variedades, aplicabilidad, ventajas y desventajas en su
aplicacién pedagdgico-didactica.

Entornos 'y objetos ~educativos. Aprendizaje interactivo. Responsabilidad,
portabilidad e interoperabilidad de los recursos digitales.

Produccion “del archivo digital para el uso de los/as docentes. Criterios de
organizacién: Su proyeccion pedagégica: estrategias, métodos, recorridos.

Secuencia didéctica. Procedimientos, recursos y actividades.

Recursos tecnoldgicos apropiados para la educacién en la diversidad y educandos
con capacidades diferentes: su incorporacion al aula escolar.

Esta Unidad es correlativa con T.LC. del nivel anterior.

Fonética y Fonologia Il

Denominacion: Fonéticay Fonologia II
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el diseiio curricular: 2°afio

: » Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
' cdtedra, 85 horas reloj

>
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Finalidades format‘iv.as de _la unidad curricular

Los conocimientos y manejo de la Fonética y Fonologia resultan de vital importancia
para el desarrollo de la competencia comunicativa, especialmente en la formacion del
futuro profesor de Inglés. Una expresién oral adecuada asegura, en gran porcentaje,
el éxito en la comunicacién, y la apertura cultural necesaria, para que el estudiante de
la Lengua Cultura Extranjera pueda interactuar tanto con hablantes nativos; como
con sus pares del 4mbito en donde se desempefie.

En esta Unidad Curricular se analizan los patrones de entonacién tipicos, tanto para
Ia comprensién como para la produccién. Apunta a la identificacién, clasificacion,
comparaci6n, sistematizaeién -y produccién de los significados discursivos v
actitudinales de la entonacion, a una profundizacion de la relacién entre acento
ténico y foco. Asimismo, se considera la adquisicién y aprendizaje de la fonologia de
la LCE, los procesos de transferencia positiva y negativa desde el espaiiol como

LCM.

Articula con Fonética y Fonologia I, las estrechas relaciones en contenidos hacen que
los/as estudiantes construyan activamente los conocimientos, continten afirmando los
aspectos segmentales y comprendan e-1a utilizacion de los aspectos suprasegmentales
de la LCE. Encara el anilisis en la conversacién, el intercambio eficaz de
informacién, observando las caracteristicas de la LCE vy, a la vez, analiza los aspectos
que signan el discurso oral y su caricter transaccional.

Finalidades formativas:
v" . Vincular acentuacion, entonacién y 51gn1ﬁcado para controlar sus propios
registros en la produccion oral.
) v Afirmar habilidades para discriminar y producir los fonemas ingleses
' aprendidos.
Aplicar, ¢ rreccidn y pertinencia, los simbolos fonéticos de la IPA.
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¥ Utilizar las TIC como herramientas de apféndi?éje.

Ejes de contenido ,
-Sistema prostdico suprasegmental: Prominencia y ritmo, entonacion.
- La naturaleza del acento. La acentuacion léxica y sintactica.

- Procesos fonolégicos en la cadena hablada: Asimilacion, elisién, compresion,
juntura. ' '

- Las funciones de la entonacion: Actitudinal, gramatical y discursiva.

“Tono: Modelo actitudinal de O’connor and Arnold. La entonacion y su significado. '
Tonos nucleares. Estructura de la unidad tonal.

“Tonicidad: Ubicacién del acento ténico en la unidad tonal. Contraste y énfasis.
Status de la informacion: lo conocido y lo nuevo. Foco: amplio y estrecho.

-Tonalidad: Divisién del discurso en unidades tonales. Tépicos: Tema y rema

o]
=Y

- Correlatividad: Para acreditar Fonética y Fonologia II de temer APROBADA
Fonética y Fonologia L. '
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Lengua Inglesa II

Denominacidn: Lengua Inglesa Il
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2“—’aﬁo

Asignacion horaria: 6(seis)r horas diddcticas, 192 horas cdtedra,
128 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La formacién de profesores/as de Inglés posee requerimientos especificos tanto en
relacién con el aprendizaje de contenidos de la disciplina como de contenidos
pedagégicos. Ambos objetivos se centran en el manejo eficaz, preciso y fluido de la
lengua en sus cuatro macro habilidades: escucha, habla, lectura y escritura, de
manera tal que los/as futuros/as docenten puedan constituir un modelo de produccién
lingiiistica para sus alumnos.

La reflexion permanente sobre los hechos del lenguaje permite el progreso a estadlos
més avanzados de la interlengua, teniendo en cuenta su propia experiencia como
aprendiente de LCM y LCE.

Considerando los estdndares internacionales definidos por el Marco de Referencia
fComin Europeo,. que caracteriza las competencias de los distintos niveles de
pmﬁcwncla de Jos idiomas esta Unidad Curricular, con sus contenidos y propuesta
ettodologwa ermiten el progreso en el desarrollo de las competencias lingiiistico-

b
)
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comunicativas desde el nivel Bl (Intermedio — Avanzado) hacia el B 2 (Usuario
experto avanzado). ' ’
Segiin el marco citado, el/la cursante desarrolla sus habilidades para entender las
ideas principales de textos. A la vez, pueden relacionarse con hablantes nativos con
un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacién se realice
sin esfuerzo por-parte de ninguno de los interlocutores. También producirn textos
claros y detallados sobre temas diversos y defender un punto de vista sobre temas
generales.

. (e destacar la transversalidad de la competencia lingiiistica y comunicativa en las
diferentes Unidades Curriculares dictadas en inglés. Por ello, se realizardn acciones
tendientes a lograr articulacién vertical y horizontal eficaz y enriquecedora entre las
mismas, a fin de lograr el nivel de experticia deseado.
Finalidades formativas de la unidad:

v Conocer ¢ identificar la LCE en su dimensién morfosintactica, léxica y
pragmatico- discursiva correspondiente al segundo nivel de estudios.

v Desarrollar de la competencia comunicativa, suma de competenclas lmgulstlcas,
sociolingiiisticas, discursivas, estratégicas y socio-culturales.

v Incorporar el rol del error como parte del ,proceso de construceiGn de. la
interlengua.

v Produccién de textos-orales y escritos inscriptos en géneros determinados,
pertinentes para las diversas sitnaciones de uso. '

v Acceso a practicas letradas tanto en LCM como en una o varias LCE.

v TIncrementar la competencia intercultural, a través del andlisis e interpretacion de
discursos orales y escritos representativos del encuentro/ desencuentro entre la
LCM y LCE.

Desarrdllo del pensamiento critico y la capacidad de reflexién metalingﬁistica

Sigue Hoja 89///...

P

1578
%‘/x
RIEW



-Hoja 89-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

...

con respecto a las practicas discursivas propias y ajesas.

v Resolucién de problemas lingilisticos con la aplicacién de las cuatro macro
habilidades de la lengua.

. Ejes de contenido

A través de los ejes tematicos seleccionados para esta unidad curricular, s¢
.desarrollan las siguientes macro habilidades de la lengua, complementindolas con la
reflexién metalingiiistica de las estructuras, expresiones y vocabulario propios del
nivel antes mencionado:

-Escucha v Habla: monélogos, didlogos, entrevistas, ponencias, juego de roles,
descripciones, narracion de eventos, canciomes, textos informales y formales,
discurso de aula, debates, explicaciones, discurso formal, ptesentaciones,
programas de radio, televisién y peliculas.

‘Lectura y Escritura: cuentos cortos (lectura extensiva € intensiva), textos de
interés general como narraciones, descripciones, cartas formales e informales,
articulos. :

_Uso de la lengua: estructuras, vocabulario relacionado a los temas
seleccionados y expresiones correspondientes al nivel de esta Unidad Curricular.

Correlatividad: Para acreditar Lengua Inglesa II de tener APROBADA Lengua
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Gramatica Inglesa Il

Denominacign: Gramdtica Inglesa I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2°aio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Teniendo en cuenta el complejo conjunto de capacidades puestas en juego al utilizar
el lenguaje, resulta necesario que el aprendiente futuro docente desarroile la

capacidad de comunicar mensajes apropiados en situaqiones sociales concretas y ‘
* variadas, resaltandose el hecho de que la comunicacién es un proceso de creacion de
signiﬁcados en permanente negociacion entre los usuarios. El uso del lenguaje es
entendido en su aspecto funcional (Halliday) ya que crea significados que, a su vez,
mantienen una relacién dialéctica con sus entornos. Los modos de significar son

procesos en los que los sentidos resultan de opciones semanticas contextualizadas.

Este posicionamiento nos permite explorar la LCE 'y analizarla en el “hacer con”. Se
concibe el desarrollo del lenguaje como un proceso de construccion de sentido que
implica realizar opciones dentro de un sistema complejo. Estas elecciones dependen
de y modifican los contextos en los que se escucha, se dice, se lee y se escribe.

Al igual que en Gramatica Inglesa I, se trabaja con una gramdtica del significado,
que una misma forma lingiistica puede interpretarse de maneras
gin el contexto socio-historico, los propésitos de los participantes y las -
be se establecen entre ellos. Desde esta perspectiva, se prioriza el valor
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de los componentes lingiiisticos 2 la luz de su relacién con el contexto de
enunciacién y no la mera identificacién y descripcion aislada de los mismos.

Finalidades formativas:

4

Diferenciar los aspectos formales y funcionales de la LCE en la relacién
norma-uso |

Comprender el funcionamiento de los aspectos sistematicos y normativos de
la LCE desde una perspectiva tedrica, descriptiva, explicativa y situada
Reconocer los niveles, conceptos y recursos fundamentales del andlisis
gramatical entre los diversos niveles estructurales y los aspectos seménticos y
pragmaéticos propios del sisterna lingiiistico de la lengua inglesa.

Conocer la LCE en su dimensién morfosintictica, léxica y pragmético- .
discursiva .

Aplicar idéneamente  sus. conocimientos del sistema lingiifstico y del
funcionamiento de la comunicacién a situaciones especificas de comprension
y produccién de mensajes completos, tanto orales como escritos.’

Ejes de contenido

-Anélisis y descripci6n del sistema lingiiistico de laLCE.

-Relaciones jerérquicas, unidades, categorias'y funciones.

-Estructura de los constituyentes.

-Roles sinticticos y semdanticos de los constituyentes de la clausula.

-Unidades/categorias sintacticas, morfolégicas, funcionales y semanticas. -
Funciones. Criterios de identificacion.

-Tipos de Sintagmas/ Frases.

-Tipos de oraciones: a) segtin la estructura, b) segin la actitud del hablante

-Coordinacigh y\aposicion.

Sigue Hoja 92///...




-Hoja 92-
(expediente N° 330-22-10-3970/2015)

...

-La oracién compuesta y la oracién compleja.

-La flexién verbal: el tiempo, el modo, el aspecto y la voz.
-El verbo y sus complementos.

-Dimensién pragmitico-discursiva de la LCE

Didactica Especifica I

Denominacion: Diddctica Especifica ]
- Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el diseiio curricular: 2°afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta Unidad Curricular (dictada en inglés) proporcionard conocimientos tedrico-
précticos sobre los contenidos especificos del area y saberes sobre la ensefianza y el
aprendizaje de idiomas en los Niveles Inicial y Primario, lo cual permitird a los/as
futuros/as profesores/as incorporar -en forma gradual y progresiva- competencias
relacionadas con el conocimiento del sujeto de dichos niveles, procesos de
pecificacion curricular, paradigmas de la planificacién y estrategias de enseflanza,
aprendizaf€ y de evaluacion.
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Finalidades formativas: ‘
¥ Elaborar propuestas de la ensefianza sustentadas en el paradigma estratégico-
situacional, superador de concepciones basadas en la racionalidad técnica.
¥ Planificar y ejecutar estrategias did4cticas innovadoras acordes con los
nuevos intereses de los sujetos de la 1ra. y la 2da. infancias de la sociedad de
hoy. _
¥ Conocer y aplicar las metodologfas activas y participativas indicadas para la
franja etaria de cada nivel. 7
¥ Identificar, seleccionar y aplidar estrategias, técnicas y actividades
- comunicativas propias de la ensefianza de la LCE y sus correspondientes
fundamentaciones epistemol6gicas.
 Integrar la diversidad en el aula de LCE.
¥ Contextualizar las propuestas comunicativas que elabora.
Ejes de contenido

EJE 1: La Didactica de} Inglés en el Nivel Inicial.

La escuela del nivel: Caracteristicas, espacios, tiempos y agrupamientos.

El Nivel Inicial enla L.EN. y los N.A.P. en el nivel.

La transversalidad de la [.CE en el disefio curricular del nivel. Ensefianza de la
lengua como sistema de comunicacién. Estrategias de ensefianza y adquisicién de las
macro habilidades comunjcativas y del 1éxico.

Modalidades de planificacién. Adecuaciones contextuales

Las clases. Estrategias para el abordaje didactico en la seleccién, articulacién y

\ temporizapién de contenidos. El rol del docente en las actividades de los nifios.
nteracciongsnLa inclusién jgualitaria en la conformacién de los grupos dulicos.
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Eje 2: La Didactica del Inglés en el Nivel Primario.

La escuela del nivel: Caracteristicas, espacios, tiempos y agrupamientos.
El Nivel no inicial.

La transversalidad de la LCE en el disefio curricular del nivel. Enseflanza de la

lengua como sistema de comunicacién. Estrategias de ensefianza y adquisicion de las
macro habilidades comunicativas y del iéxico.

Modalidades de planificacion. Adecuaciones contextuales.

Las clases. Estrategias para el abordaje didactico en la seleccioén, articulacion y

temporizacién de contenidos. La evaluacién en el Nivel. El rol del docente en las
actividades de los nifios. Interacciones. L

a inclusién igualitaria en la conformacion
de los grupos 4ulicos. )

Ciencias del Lenguaje

Denominacién: Ciencias del Lenguaje
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas didécticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj ‘ '
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Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad (dictada en Inglés) los/as futuros/as docentes conoceran €l
funcionamiento de los aspectos sistemdticos y normativos de la LCE desde una
perspectiva tedrica, descriftiva, explicativa y situada. Estudia la lengua extranjera en
tanto sistema identificando los distintos niveles del analisis, las relaciones que se
‘ establecen y los principales problemas que ofrecen los fenémenos de la lengua en
todas sus dimensiones. Se analizard la l6gica de la lengua, en términos de los
parametros establecidos tanto desde la gramatica universal como desde la variacién
paramétrica. ,
Se procuraré la comprension de las dimensiones dél texto y la textualidad asi como
de las vinculaciones de textos y contextos, los modos discursivos orales y escritos,
‘Jlus caracteristicas, intencionalidad, propésitos, ideologias Yy preconceptos
comunicativas especificos y sus relaciones. Se analizard, ademads, la lengua y su
funcién comunicativa en términos de acto de habla, reglas de interaccién social,
relaciones entre los interlocutores, adecuacién de estilos y registro segiin las
variables de una situacién comunicativa, las implicancias, los principios y la
distribucién de turnos en la interaccion "ibérsonal, las diferentes concepciones de
significado... ‘ A
Finalidades formativas de la unidad? ™~
v Relacionar norma y uso en la oralidad y la escritura.
v Identificar y explicar las relaciones morfosintacticas en textos orales y
escritos segiin una variedad de referencia.
¥ Reconocer y construir isotopias Yy recorridos interpretativos en la
comprensién de textos escritos y orales. ‘ '
¥ Conocer la LCE en su dimension pragmatico-discursiva en textos orales y
" escritos relevar y clasificar las relaciones entre los participantes, detectar
puntos de vista, juicios y posiciones enunciativas explicitas e implicitas.
Conoberla LCE en su dimension para verbal y no verbal.

i
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+ Identificar los diferentes sistemas semi6ticos , su intervencidn e interaé‘éiéﬁgw?’j
en la construccion de sentidos '

v Desarrollar el pensamiento critico y la reflexién metalingiiistica con
respecto a las practicas discursivas propias y ajenas.

~ Reconocer, selecccionar, relacionar y explicar los aspectos tedricos
fundementales que sirvan de soporte lingiiistico en su tarea docente.

Ejes de contenido

-Contribucién de las neurociencias y de la psicolingiiistica en el aprendizaje de una
lengua.

-El sistema lingiiistico: similitudes y diferencias entre la lengua oral y escrita.
-Morfologia: categorias inflexionales y derivacionales. Clasificacién de morfemas.
Pracesos morfolégicos generativos. Valor semantico de los morfemas.

_Sintaxis. Sistema sintactico. Categorias lexicales y funcionales.

Estructura de la oracién y de la frase/sintagma. Relaciones jerdrquicas, unidades,
categorias y funciones. Tipos .de estructuras. Transformaciones y variaciones
paramétricas. ‘ :
-Semantica: Corpus lexical: Rasgos ¥ relaciones semanticas. Estructura argumental.
Argumentos y predicados. Roles temdticos: y -posiciones sintdcticas. Nociones
- semdnticas de diferentes tipos. Relaciones l6gicas, cantidad, causatividad, existencia.
Sentido y referencia. Deixis. Denotacién y connotacion. Relaciones entre palabras
(sinonimia, antonimia,...) y entre oraciones (presuposicién, implicatura,
contradiccion,...) Reglas de inferencia. _

-Pragmatica: La lengua y su funcién comunicativa. Actos de habla directos €
indirectos. Adecuacién de estilos y registro segin las variables de la situacion
\, comunicativa.

a teoria de Ja acomodacién. Convergencia y divergencia del habla.
mistica:/Sighos y simbolos. Teorias.
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-Flementos verbales, paraverbales y no verbales en la construccién de sentido.
-Discurso y texto: estructura, referencia, cohesidn, coherencia.

. -Adquisicion de Segundas Lenguas

Denominacién: Adquisicion de Segundas Lenguas
Formato: T afler
Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio *

~

Asignacidn horaria: 3 (tres) horas diddcticas, 48 horas cdiedra,
32 horas reloj

Finalidades formativas de 1a unidad curricular

El aprendizaje de una Lengua Cultura Extranjera es un proceso complejo y
multidimensional que incluye la dimensién lingiiistico-discursiva, la socio-cultural y
Ia psico-afectiva. El aprendiente de una LCE es el centro de un proceso en el que
participa cultural, social, politica, cognitiva, neurolégica y afectivamente.

Es importante que los futuros docentes adquieran, durante su Formacién Inicial,
sélidos saberes disciplinares y conozcan una variedad razonable de teorias que
expliquen sistematicamente los procesos de aprendizaje, transitando experiencias que
permitan no solo interiorizar estos saberes sino también analizarlos desde la
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Este conocimiento tedrico debe estar acompafiado por una reflexién activa que
permita a los estudiantes-futuros docentes seleccionar criticamente las teorfas mas
pertinentes para explicar, analizar e interpretar los fenémenos que se les presenten y
 fundamentar e implementar acciones didécticas en el marco de las teorias estudiadas.

Por lo tanto la’ Adquisicién de Segundas Lenguas comprende las principales
consideraciones que se asocian a los procesos de aprendizaje de una LCE como
experiencia de uso y reflexion de las LCE y el lenguaje, de construccién y
deconstruccién permanente que se. complejiza hacia una profundizacién y
diversificaci6n de su potencialidad comunicativa.

Finalidades formativas de la unidad:

¢ Identificar, describir e interpretar las diferencias existentes en los procesos de
aprendizaje de la LCM de una primera LCE y de otras subsiguientes en contextos
exolingiies v endolingiies.

¥ TIdentificar y reflexionar sobre los aspectos facilitadores y obstaculizadores que
intervienen en el aprendizaje de la LCE. ‘

¥ Asumir posturas criticas acerca de las diversas concepciones sobre el aprendizaje
en general y el aprendizaje de la LCE en particular.

v A partir del analisis de los recorridos formativos identificar aspectos claves de los
procesos de aprendizaje de una LCE.

v Realizar investigaciones bibliograficas para indagar sobre problemas referidos a
los procesos de aprendizaje integrando soportes TIC para busqueda y
presentacion de investigaciones. '

v Adquirir estrategias de aprendizaje ¢ identificar a través de la observacién y la
introspeccién su relevancia en los procesos de aprendizaje y de uso de una LCE.

* Reflexionar sobre la propia trayectoria estudiantil e identificar los procesos que
\, incidieron £n &l aprendizaje de la LCE. '
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¥ TDescribir y analizar 1a inter-lengua para determinar su grado de desarrollo.

Ejes de contenido
_Introduccion.al estudio de la Adquisicién de una LCE.

-Deséripcién de la lengua del aprendiente: Interlengua. Andlisis del error del
aprendiente. Modelos de desarrollo: orden y secuencia en la Adquisicién de una LC
segunda. Variabilidad en la Interlengua. Aspectos pragmaticos de la Interlengua.

-Explicacién de la Adquisicién de una LCE.

Factores externos. Factores sociales. Input € Interaccion.

-Factores Internos. Transferencia. Factores Cognitivos..

-Explicacién de diferencias individuales: Diferencias Individuales desde la
perspectiva de los factores psicolégicos. Estrategias de Aprendizaje.

-El Aula en la Adquisicién de la LCE: Interaccion en el aula. Instruccién formal.

Sujeto de la Educacién II (Nivel Secundario)

Denominacién: Sujeto de la Educacion I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacién horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
" cdtedra, 85 horas relaj
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Finalidades formativas de 1a unidad curricular

Esta Unidad Curricular da continuidad a la de Sujeto de la Educacién Inicial y
Primaria en las que los/as alumnos/as han abordado la complejidad de la
comstruccion del campo disciplinar, enriquecido por las aportaciones de diferentes
ciencias.

Su finalidad es aportar la caracterizacién de los destinatarios del Nivel Secundario en
el Sistema Educativo. Se trata de delinear un panorama sobre adolescentes, jovenes y
adultos de nuestro pais en el marco de las trasformaciones sociales, pues éstas
brindan elementos que intervienen en la .éonﬁguracién de su subjetividad.

Desde diferentes abordajes conceptuales se analizarin las trayectorias sociales,
educativas, culturales y politicas de los sujetos que conforman el 4mbito de la
educacién secundaria. Esto lleva a pensar y aceptar que no hay hecho ni fenémeno
de la realidad capaz de ser capturado o explicado definitivamente, desde ningin
discurso tedrico ni fictico. Mas bien, se requiere de una pluralidad de miradas
tegricas que brinden la necesaria apertura a la realidad cambiante y
multidimensional.

La escuela es -por excelencia- ambito de transmisién y recreacién de la cultura, de
construccién del conocimiento, de apropiacién de saberes y competencias. Por eso es
necesario transitar un camino en el que adolescencia, lenguaje y cultura se
conjuguen naturalmente haciendo mds inteligible la realidad social en la que
participan.

Esta realidad implica resignificar algunas pricticas relacionadas con lo educativo. La
respuesta individual y/o institucional a los modos conductuales de los adolescentes
reclama una capacitacion especifica que incida positivamente en los aspectos
‘educacionales de los alumnos. Se trata de que los/as docentes en formaci6n sean

es de dissurrir acerca de perspectivas que permitan apreciar S
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transformaciones epistemologicas en la comprension de los sujetos que aprenden y, a
partir de ello, desarrollar capacidades para elaborar propuestas diddcticas que
contemplen diversas situaciones educativas basadas en criterios de inclusion. De
modo que las finalidades propias de la unidad son:

v Reflexionarsobre las ‘propias.cencepciones acerca de las nuevas culturas
juveniles y la realidad de las escuelas secundarias actuales.

v Comprender e identificar las perspectivas tedricas que permiten apreciar las
transformaciones en la comprensién de los sujetos que aprenden.

¥ Generar estrategias de ensefianza fundadas en las teorfas y perspectivas
centrales de la psicologia del desarrollo, orientadas a la delimitacién de
relaciones con la cuestion educativa y las diversas concepciones presentes
sobre el desarrollo y el aprendizaje.

Ejes de contenido

-Conceptualizaciones acerca del Sujeto de la Educacion Secundaria. La constitucion
integral del ser adolescente, joven y adulto.

.La adolescencia desde el contexto tedrico: Visiones biologica, psicoanalitica,
psicosocial y cognitiva del aprendizaje.

-Los procesos cognitivos en la dinimica psicologica de la adolescencia. El papel de
la escuela en el desarrollo cognitivo de adolescentes y jovenes. La dimension
comunicativa en esta franja etaria: Caracterizacion, formas y grupos.

-Las cuituras juveniles. Condiciones subjetivas del adolescente: Experiencias de
vida, intereses, aspiraciones, expectativas.

_El adolescente y su relacién con las instituciones. El adolescente en la escuela, la
iliay los os. Fenémenos de inclusién y de exclusion. '
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Se sugiere la relacion e interaccién de los contenidos de esta Unidad con los des
Didactica Especifica II, que se cursa en el mimo nivel de estudios.

Correlatividad: Para acreditar Sujeto del Aprendizaje II, debera temer
APR@BADA: Sujeto del Aprendizaje I.

Fonética y Fonologia III

Denominacién: Fonéticay Fonologia III
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en ¢l disefio curricular: 3° afio

Asignacidon horaria: 4(cuatro) horas didécticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la-unidad curricular.

Unidad Curricular que se centra en el analisis del componente fonético-fonolégico
del Inglés como parte de las Ciencias del Lenguaje y en tanto sistema de la LCE. En
_este espacio de formacion se establecen las relaciones entre los distintos niveles de
analisis y se abordan los aspectos pragmdticos y textuales del discurso oral.

Las practicas de oralidad, foco de anélisis, permiten disponer de un repertorio de
recursos y adquirir otros para resolver nuevos desafios socio-discursivos, a fin de
\ 1dentificar 1 ecificidad de esta préctica y diferenciar los usos sociales de la LCE.
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La unidad retoma, revisa y profundiza los contenidos ya abordados en Fonética ¥y
Fonologia 1 y II, a la vez que los integra con nuevos contenidos para analizar el
desarrollo de la Fonologia en el marco de la Interlengua.

Los contenidos y actividades propuestos tienden a favorecer la identificacion de
problematicas en ia-adquisicion del componente fonol6gico de 1la LCD con el fin de
orientar a los/as estudiantes a la reflexion sobre su propio proceso de aprendizaje, la
deteccién de problemas en la pronunciacion de la LCD por arte de aprendientes
hispanohablantes, ¥ la aplicacién de técnicas preventivas y correctivas eficaces.

El marco tedrico de referencia funciona como soporte para el analisis contrastivo del
inglés LCE, el espafiol LCM y la LCE complementaria. '
Finalidades formativas: .
. Identificar y aplicar los conocimientos integrados de Fongética y Fonologia en
el marco de discurso oral.
v Manejar en forma eficaz aspectos puntuales de la pronunciacion: Anélisis alofénico
y fonologfa contrastiva de la lengua meta y la lengua maternal. ,
v Profundizar estrategias de aprendizaje y de ensefianza del sistema fonologico del

inglés LCE.
v Reflexionar sobre los procesos de adquisicién y aprendizaje del componente
fonolégico global; )l

v Detectar sus propios errores y los de sus alumnos, y elaborar técnicas de ensefianza
y correctivas asi como materiales adecuados que acompafien su préctica docente.

Ejes de contenido

-Espafiol LCM ¢ Inglés LCE. Concepto de priméra lengua, segunda lengua y lengua
extranjera.

<Fl rol de la lengua materna. El enfoque contrastivo.

estructyea.de los sistemas fonolégicos del Espaiiol y del Inglés.
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-Contraste de los sonidos de diferentes tipos en Espaiiol e Inglés.

_Problemas de pronunciacion de sonidos aistados v en la cadena hablada.
-Aprendizaje y ensefianza de la pronunciacitn en la clase de inglés LCE.

_E1 factor edad en la.adgquisicién del componente fonologico: Diferentes hipotesis.
-Problemas y enfoques en la ensefianza de la pronunciacion.

-Modelos de pronunciacion para la ensefianza de la LCE. Condiciones esenciales vs.
condiciones deseables.

Factores internos y externos que inciden en la adquisicion del inglés como lengua
extranjera.

-Diferencias segmentales ¥ suprasegmentales que interfieren con la pronunciacién de
la LCE.

-Materiales y actividades para la ensefianza de la fonologfa en los distintos niveles de
instruccién: disefio e implementaci6n, opciones, relevancia, practicidad, viabilidad.

-Correccién de errores de pronunciacion. Estrategias correctivas

Lengua Inglesa III

Denominacion: Lengua Inglesa LI
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 6(seis) horas diddcticas, 192 horas cdtedra,
128 horas reloj
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Finalidades formativas de la unidad curricular

En esta unidad curricular (dictada en inglés) se continia con el desarrollo lingiifstico
comunicativo del idioma para la actividad docente profesional. La reflexion
permanente sobre los hechos del lenguaje, permite el acceso gradual a estadios mas
avanzados de la“interlengua;” teniendo en cuenta la propia experiencia como
aprendiente de LCM y LCE.

Segun el Marco de Referencia Comiin Europeo, el/la estudiante de Profesorado, en
este nivel desarrollara habilidades para comprender una amplia variedad de textos
extensos y con cierto nivel de dificultades, como asi también reconocer en ellos
sentidos implicitos; saber expresarse de forma fluida y esponténea sin muestras de
esfuerzo para encontrar la expresion adecuada; hacer un usc flexible y efectivo del
idioma para fines sociales, académicos y profesionales y producir textos claros, bien
estructurados v detallados sobre femas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.

Este progreso se hace posible a través del desarrollo de las cuatro macro habilidades
de la lengua. Estd acompafiado y sustentado por la reflexion metalingiiistica
constante de las estructuras correspondientes al nivel. '

Cabe destacar la transversalidad de la competencia lingiiistica y comunicativa en las
diferentes unidades curriculares, en lengua inglesa. Se realizardn acciones tendientes
a establecer articulaciones verticales y horizontales eficaces y_‘gnriquecedoras a fin
de lograr el nivel de experticia deseado.

Finalidades formativas de la unidad:
v El conocimiento de la LCE en su dimensién morfosintactica, léxica y

pragmdtico- discursiva correspondiente al nivel.
Manejg,~gorreciones y Uusos pertinentes ¥y relevantes de la competencia
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v Comprension del rol del error comg parte del proceso de construccion dela
interlengua. '

/ Produccién de textos orales ¥ eScritos inscriptos en géneros determinados,
pertinentes a las situaciones de uso en la que estd inmerso.

 Resolucién de situaciones lingiiisticas problemétcas con la intervencion de
las cuatro macro habilidades de la lengua.

' El manejo adecuado de diversos diccionarios monolingiies para la mejora en
la produccién oral y/u escrita.

[E‘j‘es dcj: contenido

A través de los ejes temdticos seleccionados para esta unidad curricular, se
desarrollan las siguientes macro habilidades de la lengua, complementéndolas con la

reflexion metalingiiistica de las estructuras, expresiones y vocabulario propios de los
nivelés antes mencionados.

_Escucha y Habla: Mondlogos, didlogos, entrevistas, ponencias, juego de roles,
descripciones, narracion de eventos, canciones, textos informales y formales,
discurso de aula, debates, explicaciones, discurso formal, presentaciones,
programas de radio, television y pelicylas.

Lectura y Escritura: Textos de interés general como narraciones,
descripciones, cartas formales e informales, resefias, articulos, informes, novelas,

obras de teatro, disourso expositivo y argumentativo a través de distintos tipos de
ensayo, obras de ficcion y drama, recursos estilisticos.

_Uso de la lengua: Estructuras, vocabulario relacionado a los temas
ngdos y expresiones correspondientes al nivel de esta unidad curricular.
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Didactica Especifica Il '

Denominacion: Diddctica Especifica Il
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cétedra, 85 horas reloj

Finalidades formativas de la unjdad curricular

Esta materia (dictada integramerte en Inglés) esta destinada a que los/as futuros/as
docentes se interiqrices y adquieras los principios fundamentales que hacen a la
metodologia de la ensefianza del Inglés como LCE en el Nivel Secundario de la
educacion sistemética y parasistematica, en contextos urbanos y rurales. Constituye -
por lo tanto- uno de los pilares fundamentales de la Residencia docente. '

Ademas, el alumno cursante de esta materia, desempefia el rol de “estudiante
adjunto” ya que trabaja con un alumno residente, con quien comparte todas las
instancias antes, durante Y después de cada clase.

Esta Unidad Curricular proporcionard conocimientos tedrico-practicos sobre los
contenidos especificos del drea y saberes sobre la ensefianza y el aprendizaje en sus
diferentes orientaciones. Permitira la construccion del rol docente con la
_incorporacion de competencias relacionadas con los procesos de especificacion
| ‘surricular, pagadigmas de la planificacién y estrategias de ensefianza, de aprendizaje
Me evalyacion. ’ '
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La Educacién Secundaria en la L.E.N. Propositos de la LCE en el nivel indicado. Las
puevas cajas curriculares. para 1a Ensefianza Secundaria, orientaciones Yy
modelizaciones. La transversalidad de la LCE enel disefio curricular del nivel.

Modalidades de planificacion para el Nivel Secundario. Estrategias para el abordaje

didactico; la consideracion “de la relacion -sujeto — posibilidades, necesidades e
intereses.

El aula comunicativa de idioma. El aprendizaje centrado, etapas de una clase.
Estrategias de ensefianza Y adquisicion de las macro habilidades comunicativas y del
iéxico. o

Seleccidn, organizacion y temporizacién de los contenidos. La coordinacién de la
clase, interacciones, estrategias para la inclusion 'y equidad. '

Principios y técnicas para disefiar proyectos, secuencias didécticas, clases ¥y
diferentes intervenciones dulicas y extra aulicas.

Manejo de grupos ¥ dindmicas de clases. -Recursos didacticos. -Las TIC como
mediadoras del aprendizaje. La evaluacion de los aprendizajes.

Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa [

Denominacion: Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa |
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3% afio

Asignacidn horaria: 4 (cuatro) horas diddcticas, 128 horas
/\ catedra, 85 horas reloj
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Finalidades formativas de la unidad curricular

El objetivo de esta Unida

general de la literatura inglesa. El ab

d Curricular es introducir a

adquisicién de conocimientos respecto a los autores,

géneros que han.ido integrando
pilar fundamental de la cultura de un palis;
la formacion de los futuros docentes como mediad

los educandos en una vision

ordaje no estard enfocado tinicamente en la

obras, corrientes literarias y

el canon a lo largo de los siglos y que constituyen un
sino que el objetivo ultimo es contribuir a
ores de cultura y alteridad.

La lectura es una forma de mediacién con el mundo que permite reflexionar acerca

de la propia lengua, mudar la propia
pensamientos habituales. El contacto con

mirada y poner en crisis las categorfas de
la extranjeridad posibilita la reflexion sobre

las diferencias y/o similitudes lingiifsticas ¥ culturales a la vez que construye

sspacios de didlogo en el aula. Desde esta

considerado como fercer
mteriocutores donde los

cerrados, sino que son interpretados,

continuamente desde una

culturales se interpretan,
perspectiva.

perspectiva, el espacio de aula es

espacio (Kramsch, 1993), un lugar construido enire los

simbolos culturales no pue

den considerarse estaticos y

traducidos, revisitados Yy apropiados

perspectiva nueva {Bhabha, 2004(1994)). En el aula se

concreta la interculturalidad desde una perspectiva politica e ideologica, los simbolos

revisan, traducen y se los apropia con una nueva

De acuerdo con Byram y Fleming (1998), aprender una lengua debe llevar a

_ reflexionar respecto de la comprensién de
" . . otras lenguas e implementar la comprension de las

propias sociedades y culturas del aprendiente.

Las practicas discursivas de lectura y ¢

favoreceran la diversidad

promoviendo el desarrollo del pensamiento critic
descontextualizadamente ya que su aprendizaje ¢
rmktidimes' 1 que implica perspectivas socio-culturales.

de puntos de vista, segin

E N
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y
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una sociedad y una cultura de hablantes de

mismas en relacion con las

scrifura son procesos semidticos que

el contexto de que se trate,

o. Una LCE no puede estudiarse
onstituye un proceso complejo ¥
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Disefiar proyectos aulicos significativos para la edad y nivel de desempefio
del estudiante destino, priorizando su educacion integral dentro de un marco
psicoafectivo que garantice el aprendizaje.

Planificar secuencias didécticas, actividades, tareas, clases, proyectos
transversales y curriculares creativos 'y significativos para el grupo destino.
Seleccionar y organizar contenidos, materiales y recursos segun sean los
objetivos institucionales, ciclos, grupos y estilos de aprendizaje.

Identificar, seleccionar e incororar estrategias, técmicas Y actividades
comunicativas propias de la ensefianza de la LCE y sus correspondientes
fundamentaciones epistemolégicas.

Contextualizar las propuestas comunicativas que elabora.

Integrar la diversidad en el aula de LCE..

Observar clases, informar y registrar observaciones de campo.

Tratar el error como etapa en el proceso de ia construccion de la interlengua
del aprendiente y disefiar intervenciones did4cticas que ' apunten al
aprendizaje a partir de dichos errores. )

Planificar y ejecutar estrategias didacticas innovadoras acordes con los
nuevos intereses de los sujetos adolescentes de la sociedad de hoy.

Conocer y aplicar las metodologias activas y participativas indicadas para la
franja etaria del nivel.

Ejes de contenido

' a escuela secundaria: sus caracteristicas y particularidades actuales. Espacios,
iempos ¥ pamientos. Organizacion institucional y normativa vigente.
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Finalidades formativas de la unidad:
 « Interpretar distintos tipos textuales dentro de la produccion literaria y realizar

procesos de inferencias.

# Expresar y fundamentar opiniones personales con fluidez y precision.

v Enmarcar histérica -y socialmente las manifestaciones culturales objeto de
analisis para comprender el contexto que da lugara las mismas

+ Adquirir instrumentos de analisis que permitan visualizar la cultura extranjera
desde.un lugar de observador social e histéricamente situado.

v Promover hébitos de lectura y-5¢ seleccion de textos para las transposiciones
didacticas. ’

v Generar juicios criticos personales ¥ fundados ante la diversidad ¢
interculturalidad del escenario contemparéneo.‘

. Reconocer el acceso a las practicas letradas como elemento fundamental para

el ejercicio de la ciudadania. :

Ejes de contenido

-Géneros literarios tradicionales. Poesia, drama y narrativa: Caracterisﬁcas

generales.

-Generos literarios modernos: Caracterizacion y formas.

-Movimientos literarios: Periodizaciones, contextos, autores representativos y sus
obras

(Desde la época Isabelina hasta los dias de las posguerras e el siglo XX)
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Estudios Interculturales -

Denominacion: Estudios Interculturales
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4¢ ario

Asignacion horaria: 3(tres) Thovas diddcticas, 96 horas cdtedra, 64
- horas reloj

Finaﬁdades formativas de la unidad curricular

El contacto con la extranjeridad a través de la ensefianza y del aprendizaje de LCE
lleva a la reflexion sobre las diferencias y/o similitudes lingiiisticas ylo culturales
entre la LCE y la LCM a la vez que construye espacios dialogicos en el aula. El
interés intercultural implica el reconocimiento de la diversidad, la curiosidad y el
interés por el otro. Una perspectiva intercultural supone la puesta en relacién, el
encuentro, la interaccion de al menos dos culturas: la vehiculizada por la lengua
extranjera y la ‘cultura que se asocia a la lengua materna del aprendiente. Asf la
cultura es concebida como un sistema conformado por discursos altamente
complejosen continua relacion y transformacién a traves del cual una comunidad
cultural se desarrolla & identifica.

El enfoque intercultural implica poner énfasis en el desarrollo de las capacidades de
dialogo, de comprensién mutua ¥ de respeto. Al favorecer la interaccion entre la
cultura propia y la cultura extranjera, el enfoque intercultural pone €l acento sobre
~ los agentes mediadores de esas LC en el contexto didactico: el aprendiente ¥ el
\ \ hablante e~ otra LC que se aprende.
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En esta propuesta entendemos que la ensefianza del Inglés a hispanohablantes-én
prospectiva socio-glotodidéctica puede facilitarse empleando una metodologia
comparativo contrastive desde los planos macrolingiifstico y microlingiiistico.

En el plano macrolingiiistico se resaltaran las caracteristicas similares existentes
entre los papeles que 1as-dos lenguas tienen en la escena internacional, su difusion
extraterritorial y como las diferentes variedades mnacionales de las dos lenguas
asumen significados identitarios. Desde lo microlingiifstico se hara una comparacion
entre el Espafiol y el Inglés, poniendo en evidencia las analogias y diferencias
existentes entre las dos lenguas. .

Desde lo socio-lingiiistico se reflexionara sobre los préstamos y calcos entre las
lenguas y el uso del Spanglish.

Finalidades formativas: .

+ Desarrollar practicas de reformulacién, expansion, traduccion inter ¢

" intralingiiistica con el fin de evaluar procedimientos textuales y 1a capacidad

propia de ejecucion.

v Identificar y explicar malentendidos y conflictos interpersonales que
provengan de practicas discursivas marcadas culturalmente en la LCE ¥y
LCM.

v" Emplear con pertinencia la terminologia especifica de las areas disciplinares
involucradas en las précticas discursivas.

v Reconocer rasgos discursivos culturales que marcan diferencias en la
construccién de entido entre la LCE y la propia.

v Asumir una actitud critica tedricamente formada con respecto 2 la incidencia
del componente cultural de las practicas discursivas en LEyLM.

v Reflexionar sobre el uso de los préstamos, calcos y el Spanglish. -

v Aplicar los principios del enfoque intercultural al disefio de estrategias de

. ensefianzaen la clase de inglés LCE.
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Ejes de contenido

Lengua y Cultura. Productos. Précticas. Perspectivas. Comunidades. Personas.

-La Cultura como contenido de la clase de Lengua. Procesos ¥ modelos de
aprendizaje y estrategias de ensefianza de contenidos culturales en la clase de
inglés LCE.

-Gramadtica Universal. Principios. Pardmetros -Comparativos: Parsmetro de
direccionalidad de encabezado, pardmetro de constriccion verbo-objeto,
parametro de colocacion del sujeto, principio de concordancia, parmetro del caso
ergativo, parametro de desplazamiento de pregunta.

-Analogifas Estructurales. Estructura basica de las oraciones.

-Hipétesis del Marcado Diferencial.

ﬁ ' -Calcos. Préstamos. Falsos amigos. Spanglish.

Lengua Inglesa IV

Denominacion: Lengua Inglesa IV T
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn horaria: 4(cuatro) horas diddcticas, 128 horas
cdtedra, 85 horas reloj
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" Finalidades formativas de ia unidad curricular

La formacién de profesotes de Inglés posee requerimientos especificos tanto en
relacion con el aprendizaje decontenidos de la disciplina como de contenidos
pedagdgicos. Ambas formaciones se centran en el manejo eficaz, preciso y fluido de
la lengua en sus cuato macro-habilidades: escucha, habla, lectura y escritura, de
manera que los/as futuros/as docentes puedan constituir un modelo de produccion
lingiistica para sus alumnos.

Esta Unidad Curricular (dictada en. inglés) completa el desarrollo lingiifstico
comunicativo del idioma para la actividad docente profesional. La reflexién
permanente sobre los hechos del lenguaje permite el progreso a estadios mas
avanzados de la interlengua, teniendo en cuenta su propia experiencia como
aprendiente de LCM y LCE. )

Considerando los estindares internacionales definidos por el Marco de Referencia
Comiin Europeo, que caracteriza las competencias de los distintos niveles de
proficiencia de los idiomas, esta unidad curricular, con sus contenidos.y propuesta
metodoldgica seleccionados, permiten avanzar en el desarrollo de las competencias
lingiiistico- comunicativas del nivel C2 (U suario competente- maestria).

Segln este marco, los/as estudiantes de este nivel desarrollan habilidades para
comprender con facilidad todo lo que oyen o leen; para reconstruir la informacién y
los argumentos procedentes de diversas fuentes (ya sean en lengua hablada o escrita)
y presentarlos de manera coherente y para poder expresarse espontaneamente, con
fluidez y con un grado de precisién que le permite diferenciar matices de significado,
incluso en situaciones de mayor complejidad.

Este progreso se hace posible con el tratamiento de los ejes teméticos seleccionados
a través del desarrollo de las cuatro macro habilidades de la lengua, acompafiado y
sustentado por la reflexioén metalingfiistica de las estructuras correspondientes a los
niveles mengiongdos. : '
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La transversalidad de la competencia lingiiistica y comunicativa de las diferentes
unidades permitird acciones tendientes a lograr articulaciones verticales ¥

e

horizontales eficaces y enriquecedoras, a fin de lograr el nivel de experticia deseado.

Finalidades formativas de 1a'unidad:

v Conocimiento y manejo de la LCE en su dimensién morfosintactica, 1éxica y
pragmatico- discursiva correspondiente al nivel definido.

v Perfeccionamiento de la competencia comunicativa.

v Reflexién lingiifstica y metalingiiistica de los distintos discursos.
Incorporacién del error como parte del proceso de construccion de la
interlengua. :

v TFacilitar el acceso a practicas letradas tanto en LCM como en una o varias
LCE, permitiendo el ejercicio de la ciudadania.

v Desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de reflexion metalingiiistica
con respecto a las précticas discursivas propias y ajenas.

Ejes de contenido

A través de los ejes temdticos seleccionados para esta unidad curricular se
desarrollan las siguientes macro habilidades de la lengua, complementéndolas con la

 reflexion metalingiiistica de las estructuras, expresiones y vocabulario propio del
nivel previamente mencionado:

-Escucha y Habla: Mondlogos, diglogos, entrevistas, ponencias, juego de roles,
descripciones, narracion de eventos, textos informales y formales, discurso de
aula, debates, explicaciones, discurso formal, presentaciones, programas de radio,
televisién y peliculas.

Lectura y Escritura: Textos de interés general: narraciones, descripciones,
sformes, novelas, obras de teatro, discurso expositivo y argumentativo
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a través de distintos tipos de ensayo, obras de ficcion y drama, recursos
estilisticos.

-Uso de la lengua: Estructuras, vocabulario relacionado a los temas seleccionados
y expresiones correspondientes al nivel de esta unidad curricular.

Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa Il

Denominacién: Literatura de los Pueblos de Habla Inglesa I
F ormato: Seminario
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacidn hovaria: 3 (tres) horas diddcticas, 96 horas cdiedra, 64
horas reloj

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Literatura ofrece una diversa ¢ inagotable fuente de materiales que hace posible
tener acceso a culturas y formas de vida distintas, permitiendo ampliar la
cosmovision de los aprendices que podran ponerse en contacto con lugares, gente ¥
costumbres lejanas en tiempo y/o espacio. Este acercamiento posibilita reflexionar
sobre la propia cultura e interactuar con la otra cultura desde la valoraci6n de los
puntos de vista del otro. Desde esta perspectiva, la didactica, la Literatura adquiere -
cada vez con mayor identidad- una perspectiva intercultural.

La utilizacion de textos literarios en las clases de inglés como Lengua Extranjera
(ELE) y Segunda Lengua (BSL) resulta gratificante tanto para profesores como para
studiantes, favoreciendo un alto nivel de interés y motivacion y promoviendo el
ejercicio s précticas ciudadanas. También contribuye al desarrollo de la
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competencia lingiiistica permitiendo que los aprendientes comprendan que un
sistema linguistico posee distintas variedades.

Se trabajardn textos relevantes, representativos de movimientos literarios de los
siglos XX y XXI.

Finalidades formativas de la unidad:

v Apreciar la importancia de la Literatura en las clases de inglés como Segunda
Lengua (ESL) y/o Lengua Fntranjera (ELE)

¥ Aplicar distintos enfoques en el abordaje los textos literarios descubriendo la
polifonia transtextual.

v Aplicar criterios de seleccion de los materiales adecuados para las
transposiciones did4cticas en tas aulas, de acuerdo con las caracteristicas
propias de cada grupo de alumnos.

v Apreciar el tratamiento de la Literatura en la clase de Inglés como lengua -
extranjera. .

v Identificar cénones literarios de la LCE ¥y la propia, analizar su carcter
historico e ideoldgico, distinguir criterios de constitucion.

v Seleccionar y analizar metodologias y material pedagdgico para la enseflanza
de la LCE teniendo en cuenta las particularidades contextuales de la
Argentina a fin de elaborar propuestas de ensefianza innovadoras acordes al
enfoque intercultural , '

v Identificar cdnones literarios de la LCE y la propia, analizar su cardcter
histérico e ideolégico, distinguir criterios de constitucion.

Ejes de contenido

Importancia de la lectura de literatura en las clases de inglés como segunda lengua.
Enfoques de la ensefianza de la Literatura en clases de Inglés como segunda lengua
Selecci6n y evaluacion de materiales '

Utilizacion de cuentos, novelas, poesias y obras de teatro en las clases de ingles
como segunda lengua.

Modernismo. .
“Keminismo.
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Campo de la Formacion en la Practica Docente

Las Unidades Curriculares de este campo de formacién estan orientadas al
aprendizaje de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a través de la participacion € incorporacion progresiva en
las distintas’ modalidades veducativas y contextos socio-educativos. Es necesario
construir colectivamente una concepcion de la practica que la conciba como®’:

¥ Un componente curricular del proceso formativo que s€ constitutye como €je
articulador de la formacién y em el que intervienen el Instituto Formador, las
instituciones/ escuelas asociadas ¥ otras instituciones.

v Un trayecto de aprendizaje que integra con coherencia a lo largo de la carrera y.

en el que intervienen los saberes tedricos y los saberes précticos.
¥ Una experiencia centrada en la ensefianza.
+ Un espacio de aprendizaje, experimentacion, reflexion e innovacion.

v' Espacio privilegiado de formacién donde se posibilite la construccién Yy
desarrollo de capacidades “para” y «en” las practicas docentes.

¥ Una experiencia que posibilita ‘modificar el habitus del oficio de la docencia a
partir del andlisis de las propias practicas.

1as Unidades Curriculares que integran el Campo de la Formacion en la Practica
Docente son:

Empo de la Formacion en la Practica Docente

inacio det “Campo de ta Formacidn en la Practica Profesional en la formacién de
drge Steimany Equipo de Didéactica General de la UNSAM. Corrientes.2011.
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s A s Meétodos y Técnicas de recoleccidn
| Practical Instituciones Educativas

&

»  Programacién de la ensefianza
.o Practica Il -~ = -Curriculum
= Organizaciones Escolares

»  Coordinacion de grupos de Aprendizaje

Practica III : . ..
=~ Evaluacién de Grupos de Aprendizaje
Residencia . s ar .
. . Sistematizacién de experiencias
Pedagogica

Finalidades formativas de las Unidades Curriculares que integran el Campo de la
Formaci6n en la Préctica Docente

Se requiere y pretende en este campo, recuperar la ensefianza como centralidad

“del quehacer y sentido de ser del docente, eludiendo la visién de que esta
recuperacion representa un retorno a un tecnicismo superado o una vision
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es
comprenderla como préctica deliberada dirigida a que los estudiantes “aprendan a
ensefiar” efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades
humanas, sociales, Stices y. politicas.

Tomar como eje la formacién para la ensefianza es una cuestién fundamental, de
gran importancia para los profesores del Campo de la Préctica Docente ya que deben
transmitir el oficio de ensefiar, a través de diferentes acciones propias del quehacer
del docente, propiciando ademas la reflexion y analisis de dichas précticas. Por ello,
io introducir —gradualmente- al estudiante de profesorado en los
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smbitos escolares para los que que s¢ forma: Nivel Inicial, Nivel Primario y Nivel
Secundario. ’

El recorrido se realizaré en forma progresiva y enl complejidad creciente, de modo

que los ejes de contenidos de las distintas Unidades Curriculares del Campo se vayan

e | Ai;ntegrando pa‘uiaﬂmwy’%demanera pertinente en lo que la propuesta global del

'~ Campo de Formacion pretende a traveés de 1a Formaci6n Docente Inicial, donde los

R ~ estudiantes iran participando en actividades de responsabilidad creciente a lo largo
de la carrera.

A través de las experiencias previstas en las unidades curriculares-del Campo de la
Formacién de la Practica Docente, S¢ propone que los/as estudiantes puedan
resignificar esquemas tedricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su.
historia escolar y revisar discursos ¥ practicas escolares propias y ajenas, como punto
de partida“para desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la
multiplicidad de dimensiones v la complejidad en ‘que se lleva a cabo la préctiéa

profesional docente.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al/la futuro/a docente, ponerse
en situaci6n de investigador reflexivo, critico y constructor de saberes, que propicien
la apropiacién del rol y de la practica docente en el nivel educativo para el que s¢

forma.

En cualquiera de las instancias de formacion, previstas en las unidades curriculares

* del Campo de la Practica, como eje vertebrador, y de las demads Unidades -
Curriculares de los otros campos de formacién: General y Especifica, es pertinente
tener presente [a ensefianza, 1a cual implica siempre:

v Transmitir un conocimiento.

v Favorecer el desarrollo de una capacidad.
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En este marco las Practicas Docentes y Residencia Pedagdgica, deben tomarse como
eje estructurante del proceso formativo, garantizando la articulacién con las
demasunidades curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los
profesores del Instituto Formador de los distintos campos de formacion (Campo de
Formacién General, Campo de la Formacién Especifica, Campo de la Préctica
Docente) y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello, el equipo de

~ conduccién  del Instituto Formador debe propiciar los espacios y tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacion tanto institucional (vertical

y horizontal) como interinstitucional. - -

Las Practicas Docentes y Residencias pedagégicas implican un proceso social y
gmiad023, ya que el aprendizaje es individual, su desarrollo requiere de una
mediacién social activa; por lo cual es preciso elaborar un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas € instituciones asociadas como
al Instituto Superior al interior del Profesorado. Se trata de una propuesta que intenta,
desde un disefio consensuado, organizar las précticas y residencia con coherencia a
lo largo de toda la carrera, estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripcién de los estudiantes de profesorado en las escuelas de la red; del

" grado de responsabilidad de cada uno de los actores involucrados; de las formas de

seguimiento y evaluacién de los mismos , del proyecto en si y de las concepciones
tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se han pensado
las Practicas y Residencia.

En la.dindmica prevista a través de rédes entre Institutos Superiores y Escuelas/
instituciones  asociadas, se concibe que el aprendizaje  individual
indispensablemente requiere de la participaciéﬂ de otros, donde lo individual y lo
social se entretejen en procesos espiralados de reciprocidad; por lo que implica la

ll"\fDAVJNI, Mara Cristina “Acerca de la Précticas Docentes y su formacion”.Cap 1, apartado 6.

Sinisterio de Educaci@\INFD. Direccion Nacional de Fonmacifn e Investigacion. Area de Desarrollo
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participacion activa d& 1os docentes de dichas escuelas, en un proyecto compartido;
que imvolucra al tramo de la formacién en el cual los/as futuros/as docentes
desarrollan sus primeras experiencias, donde se privilegie el desarrollo de trabajos y
experiencias pedagdgicas conjuntas en los niveles del Sistema Educativo para los
gue se forman y.en Ambitos escolares diversificados.

. Bl ejercicio del rol requiere asimismo, que tanto ios docentes orientadores de las
escuelas como los docentes del Instituto que intervienen en las “Précticas ¥y
Residencia” conformen un equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagogico de los estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacién de estos
vinculos, deben participar de las instancias de articulacion ademas, los directivos de
fas escuelas y del Instituto Superior, respons bles institucionales por la gestion del

desarrollo del curriculo. .

El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto
con los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones més importantes estd
{z de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar criterios de
seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos y propuestas ‘didécticas,
disefiar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios

para analizar la propia prictica. Para ello deberd concertarse los grados de

participacion de los docentes involucrados en el Equipo de la Practica.

Para llegar a conformar dicho equipo, se deberan resolver desafios tales como, la
tradicién del lugar del conocimiento en el IFD y en la escuela, construyendo una
concepcion integrada en la cual “el lugar de la practica” y el “lugar de la teorfa” se
presenten como retroalimentables y permeables a la experiencia; como también
reconstruir el rol del docente orientador como €0~ formador.

Respecto de la organizacién horaria, €s clave para la concrecion de la propuesta
Swrricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional.En dichas
ancias sg/ dgberdn construir acuerdos mediante consensos entre los - actores
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involucrados, para lo cual deberd considerarse lo previsto en el Reglamento del
Campo de la Practica Docente (Resolucién N°1977/14)

Las problematicas a abordar en las instancias de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada Unidad Curricular del Campo de la Préctica
Docente, ademés:de’ cuestiones relacionadas con la implementacion especifica de
acciones que promuevan la continuidad®*(que refiere a la articulacién vertical), la
secuencid (que refiere al orden en que se decide la ensefianza y el aprendizaje de
los contenidos ensefiados) 'y la’ int_'ezglf:qciénz6 (que reflere a la articulacion
horizontal). Asimismo el abordaje de} criterios (de ensefianza, de evaluacién, de
seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos (por un lado considerando la
seleccién de la informacion y la identificacion de ideas bdsicas que se considera
necesario abarcar; y por otro, los propésitos educativos que se pretenden)

En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a traves de las
unidades del Campo de la Practica debe asumir el mismo, el profesor de las Précticas
y Residencias segin corresponda.

La evaluaci6n ser4 en proceso considerando en todos los casos el trabajo en talleres y
en terreno, a través de los dispositivos e instrumentos que el profesor de préctica del
Instituto Formador junto con el equipo de Préctica estimen pertinentes, evaluando
~ siempre la relacién teoria- practica, en funcion de las capacidades a desarrollar.

T eapae e

Se- recomienda considerar como criterios de evaluacién, los enunciados en este
documento curricilar como “Finalidades formativas de la carrera”, extraidas de
las capacidades a desarrollar en la formacion docente inicial establecidas en la
Resolucién N° 24/07. '

~ 24 piaz Barriga, A. Ensayos sobre la problemética aurricular. Ed. Trillas México (1984)
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Respecto de la organiz'acién de los talleres se recomienda considerar 10 enunciado en
el apartado: “Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta”.

Se tomardn en consideracién para organizar y evaluar las distintas Unidades
Curriculares del campo de formacion, las pautas establecidas en el “Reglamento del
Campo de la Préctica ‘Profesional para Profesorado de Educacién Secundaria ¥
Profesorados que forman pard los distintos niveles del Sistema educativo en sus’
distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades” (Resolucién N° 1977/14).

Practica Docente I — Métodos ¥ Técnicas de Recoleccién / Instituciones Educativas

Denominacién: Prdactica Docente I
Formato: Prdcticas Docentes
‘ Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el diseiio curricular: 1° afio

Asignacién Horaria: 5(cinco) horas diddcticas, 160 horas
cdtedra, 107 horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de
talleves en el Instituto F\ ormador, 2 horas destinadas a actividades

L de terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los contenidos que corresponden al primer afio del Campo de la Practica Profesional
" se proponen iniciar 2 los/as futuros/as docentes en el reconocimiento del futuro
¢ampo de desempefio profesional, brinddndoles elementos basicos para abordar el
comtexto escflar\a partir de una actitud de investigacion y de reconocimiento
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institucional. Los contenidos del primer taller deben ser desarrollados en forma
simultinea con los contenidos del segundo taller.

Los instrumentos de recoleccion y andlisis de la informaci6n seran solo herramientas
para indagar y favorecer a través de dicho dispositivo, el conocimiento acabado de
las instituciones educativas de los niveles para los cuales se forma (y no contenidos a
ser trabajados en forma aislada como metodologia de investigacion, lo cual
distorsionaria el sentido de la finalidad formativa de esta Unidad Curricular)

El abordaje de este taller implica el inicio de intervencién en el futuro campo de
desempefio escolar en los niveles para los que se forma, favoreciendo la implicacion
de los/as alumnos/as de Profesorado en um proceso espiralado y ascendente,
partiendo del contexto institucional, hacia otras actividades escolares propias del
docente en el marco institucional. .

El prdfesor de Practica Docente debera seleccionar y organizar situaciones de

aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para of desarrollo de la unidad, de
’ manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de Formacion, conforme
al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordaje de los niveles para
los que se forma. : :

La cantidad minima de actividades en terreno para esta Unidad Curricular estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préactica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema Educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucion N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan el
conocimiento del nivel para el que se forma.

‘"“»Ejes de Contenido

er: Métodos y Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacidén.
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Desarrollo contextualizado de las metodologias de recoleccion de la informacion
a través de distintos instrumentos en el marco de la investigacion cualitativa, en'y
de las instituciones educativas de los tres niveles de escolarizacion.

Analisis de la informacién recolectada a través de la metodologfa cualitativa, de
modo que permita trabajar la-informacion empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual proveniente de las
diferentes areas del conocimiento que se dictan simultdneamente en las unidades
curriculares, de modo tal que permita al futuro docente un proceso de teorizacion
y reflexion de la accion. '

Taller: Instituciones Educativas

Conocimiento de las formas de organizacién de las instituciones educativas de
Nivel Secundario en diferentes contextos donde se desempefiara el futuro
docente.

Abordaje del marco regulatorio vigente, inherente al quehacer del docente en el
Nivel Secundario (Marco normativo nacional, del Consejo Federal de Educacion
y marco normativo provincial, que regulan las practicas educativas en las
instituciones).

Anélisis de las practicas docentes en el marco institucional,en actividades de
diferente indole (previstas en Calendario escolar), estudiando dichas précticas en
instituciones del nivel para el que se forma, donde los estudiantes puedan
vivenciar el proceso desde el propio andlisis, considerando:

El problema central del analisis: Qué se analiza, como se analiza, para qué se
analiza. :

s requisitos necesarios: Escenario colectivo, comocimiento tedrico y

amient strumentos de la investigacion cualitativa (observacion, registro,
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Obstéculos para el analisis: tendencias del habitus, factores externos.

Estudio de casos prefigurados para el andlisis de la practica institucional.

Practica Docente II. Programacioén de la Ensefianza. Curriculum y Organizaciones
Escolares

Denominacio’n‘: Prdctica Docente 11
Formato: Pricticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio

Asignacién horaria: 7(horas) horas diddcticas, 224 horas
cétedra, 149 horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de
talleres en el Instituto Formador, 4 horas destinadas a actividades

en terreno '

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Préctica Docente II posibilita el acceso al siguiente nivel de abordaje del contexto
escolar: el aula; continuando el avance de la espiral ascendente en el abordaje de la
realidad de la practica docente; permite una mirada amplia e innovadora en los/as
futuros/as docentes, iniciando su entrada en actividades propias de la futura
profesion.

": \En esta Unidad Curricular se trabajarén contenidos practico-teéricos que impliquen
él‘ aprendizaj¢ réspecto de la gestion de la clase desde su disefio y planificaci6n, su
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desarrollo y evaluacién. Para ello se deberan construir dispositivos de andlisis
didactico de las practicas de enseflanza que seran objeto de estudio y desarrotllo.

Se pretende que los estudiantes realicen disefios de planificaciones /programaciones
de ensefianza conforme a los anélisis didécticos que se efectien colectivamente en
Jos talleres semanales'en-elInstituto Formador.

La cantidad minima de actividades en terreno para esta estd prevista en el
“Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de Educacion
Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del Sistema
Educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
{Resblucién N° " 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
eguitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en el nivel para el que se forma. ‘

Ejes de contenido
Taller: Programacién de la Ensefianza

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacién de la
ensefianza y organizacién de las actividades del aula- sala en las escuelas
asociadas y/o en el ambito del Instituto a traves de micro experiencias. '

Estudio de casos reales de micro ensefianza 0 simulaciones de clases/ jornadas.

Observacién participante en las aulas- salas y colaboracion en actividades
docentes en el aula, considerando: ' '

Regulacion de los tiempos ¥ ritmos de aprendizaje adecuados a las estrategias,
los propésitos y los eventos de la clase.
N

rrollo de la clase a través de preguntas didacticas orientadas a
tos y/o momentos del proceso de aprendizaje. '
Sigue Hoja 130///....
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Intervencion en situaciones cambiantes de la clase.

Analisis de las practicas de enseflanza desde una perspectiva didactica en el
marco del salén de clase, donde los/as estudiantes puedan vivenciar el proceso
desde el propio anélisis considerando:

Problema sustantivo y categorias didacticas.

Segmentos, intencionalidad, desafios cognitivos, formatos did4cticos.
Decisiones, representaciones, racipnalidad.

Disefio de gestion de la clase en los distintos Niveles.

Utilizacién de nuevas tecnologias: Recursos digitales y multimediales.

Tailer: Curriculum y Organizacién Escolar

Analisis del curriculum de los tres niveles (inicial, Primario y Secundario) en la
Provincia, en sus diferentes niveles de concrecién y su vinculacion con la préctica
docente y escolar. Usos en situaciones practicas de documentos curriculares que
organizan las practicas docentes en los distintos niveles.

eflexion y analisis de situaciones que muestren el papel que tiene la documentacion

KR&cu\lm y su importancia en la préctica docente, como reguladora de la misma.

urt
¢
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Practica Docenté III — Coo_rdinacién de Grupos de Aprendizaje. Evaluacion de losf
Aprendizajes

Denominacidén: Prdctica Docente III
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn Horaria: 7(siete) horas diddcticas, 224 horas cdtedra,
149 horas reloj, 3 horas destinadas al desarrollo de talleres en el
Instituto Formador, 4 horas destinadas a actividades en terreno

Finalidades formativas de la unidad curricular

En este tramo del Campo de Formacién en la Préctica Docente, los/as futuros/as
prbfe‘sores/as ya han estructurado ciertas representaciones de la tarea docente,
organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitard que, acompafiado de los
profesores del Instituto y los docentes orientadores de las escuelas asociadas,
contintien én su proceso de apropiacion y construccion del rol a través de la puesta
en practica del mismo de manera secuencial y sistematica.

' En dicho sentido, se retomard secuencialmente, én mayor grado de especificidad y
profundizacién el andlisis de las practicas de- la ensefianza como punto de partida
para elaborar propuestas did4cticas mas amplias.

Cee

El profesor de Practica Docente debers seleccionar y organizar situaciones de
| ‘aprendizaje apropiadas a los contenidos previstos para el desarrollo de la unidad
c‘umﬁar, de~manera pertinente con las finalidades formativas del Campo de
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formacion conforme al formato previsto para su desarrollo, garantizando el abordajv
del nivel.

La cantidad minima de .actividades..en terreno para esta Unidad Curricular estd
prevista en el “Reglamento del Campo de la Préctica Profesional para Profesorado de
Educacién Secundaria -y Profesorados.-que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
(Resolucién N° 1977/14), “debiendo cuidar que las mismas contemplen
equitativamente el abordaje de actividades en terreno, que permitan experiencias
en el nivel para el que se forma”.

Ejes de contenido

Taller: Coordinacién de Grupoes de Aprendizaje

Disefio de secuencias de ensefianza y aprendizaje mds amplias: Vision
longitudinal de los objetivos de ensefianza, desarrollo de un proceso longitudinal
de los contenidos de ensefianza, organizar procesos y actividades de aprendizajes
a través de experiencias de cooperacién entre los alumnos y el trabajo en grupos.

Reflexién acerca de la significatividad de ia dimensi6n de lo grupal en la clase y
su importancia en el desarrollo de las acciones. Estudio de casos reales.

Gestién del desarrollo de secuencias de ensefianza y coordinacion de grupos de
aprendizaje, practicando un apoyo integrado a alumnos con mayores dificultades-
o diferentes ritmos de aprendizaje y su posterior proceso de reflexion y
evaluacion acerca de la accion.

f ", Traba]o en equipo: précticas de ensefianza desde el trabajo colectivo con sus
ares, con docentes orientadores. Pricticas en 1nstanc1as de trabajo en espacios
de\aprendizaje
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Taller: Evaluacion de Aprendizaje

Planificacién de practicas de ensefianza donde se prevea la evaluacion desde un
enfoque formativo de los alumnos para cada uno de los niveles en que se forma:
Inicial, Primario y Secundario.

Desarrollo de estrategias de evaluacién formativa de los aprendizajes de los
alumnos: instrumentos, herramientas, modalidad, etiterios, secuenciacion |y
propuesta de anélisis posterior a Ia evaluacién en forma conjunta con los
destinatarios. ‘

Précticas de procesos de autoevaluacién del futuro docente y de los alumnos de
los niveles educativos para los que se forma.

Previsién de los marcos diddctico-pedagégicos y normativos vigentes en la
Provincia.

w

Residencia Pedagégica. Sistematizacion de Experiencias

Denominacién: Residencia Pedagdgica
Formato: Prdcticas Docentes
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria: 12(doce) horas diddcticas, 384 horas
cdtedra, 256 horas reloj, 4 horas destinadas al desarrollo de
talleres en el Instituto Formador, 8 horas destinadas a actividades

T en terreno
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Finalidades formativas de 1a unidad curricular

Esta unidad de sistematizacion pretende constituir el espacio de integracion, en el
Gltimo tramo de cursado de la carrera de Formacion Docente Inicial. Se retomaran
los contenidos trabajados durante el periodo anterior en los distintos Campos de la
Formacion, particularmente de las unidades del Campo de la Practica Docente, con el
objeto de organizar la tarea inherente a las residencias pedagoglcas Respecto del
campo de la Formacién Especifica, se trabajard en equipo con los profesores del
campo disciplinar.

La sistematizacion de experiencias requiere un trabajo colaborativo con el equipo de
la Practica del Instituto formador, integrado por los profesores de los otros campos
de formacién: General y Especifica los docentes orientadores de las escuelas
Jinstituciones asociadas y residentes. ‘

El profesor de Residencia Pedagdgica deberd seleccionar y organizar situaciones de
aprendizaje apropiadas a la sistematizacion e integracion de experiencias transitadas
par el futuro docente en su Formacién Inicial, de manera pertinente con las
finalidades formativas del Campo de formacién y en particular de la unidad
curricular, conforme al formato previsto para su desarrollo.

Supone la practica integral en el aula, con rotaciones por cursos pertenementes a los
niveles para los que se forma.

La cantidad minima de actlvidades en terreno para esta Unidad Curricular estd
prevista en ¢l “Reglamento del Campo de la Practica Profesional para Profesorado de
Fducacién Secundaria y Profesorados que forman para los distintos niveles del
Sistema educativo en sus distintas especialidades, orientaciones y /o modalidades”
AResolucién N° 1977/14), debiendo cuidar que las mismas contemplen
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Taller: Sistematizacion de experiencias

@&

Desarrollo de tareas inherentes a la Residencias Pedagdgicas: Organizacion con
la participacion activa.del estudiante y demas integrantes del equipo de Préctica.

Disefio de secuencias de ensefianza y de aprendizaje, desarrolio y evaluacion de
las mismas en etapas de trabajo en taller institucional: pre activa, activa ¥ pos
activa.

Prevision de los marcos didactico - pedagdgico y normativo vigente en la
provincia.

Anélisis de las practicas de ensefianza desde la perspectiva diddctica. Procesos de
autoevaluacion. ‘

Exposicion en espacios de intercambio, presentacién y debate de experiencias *
referidos a la produccién de conocimiento sistematizado en la etapa de
Residencias pedagogicas.

~ Bibliografia consultada para la elaboracién del Disefio Curricular
Campo de la Formacion General '

Abbagnano, N. y Visalberghi, A. 2006) “Historia de la Pedagogia”. FCE.Bs.As.
Aberastury, A.:Konbel, M.(1997) “La Adolescencia Normal”.Paidos Educador.
Bs. As. '

Agamben, Giorgio (2001) “Infancia e historia. Destruccion de la experiencia y
origen de la Historia”. Adriana Hidalgo editora. Bs. As.

Agratti, Laura y Bethencourt, Verdnica (2003) "El maestro ignorante: un desafio
para la ensefianza de la filosofia", XII Congreso Nacional de Filosofia. Dpto de
Filosofia, Fac.Humanidades, Univ. Nac.del Comahue y AFRA, Neuquén.
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= Alcazar, Joan del; Tabanera, Nuria; Santacreu, Joseph M. y Marimon, Antoni
{2003) “Historia contemporanea de América Latina (1955-1990)”, Universitat de
Valéncia '

- Alliaud, Andrea (1993) “Los maestros y su historia: Un estudio socio-histdrico
sobre los origenes del magisterio argentino”. CEAL. Bs.As.

»  Alliaud, Andrea;-Anelo, Estanislao {2009) “Los gajes del oficio. Ensefianza
Pedagogia y Formaci6n”. Aiquegrupo editor. Bs.As.

»  Anijovich, Rebeca (2014) “Gestionar una escuela con aulas heterogéneas.
Ensefiar y aprenderen la diversidad”. Paidés.Argentina.

' Ansaldi, Waldo, Coordinador (2004) “Calidoscopio latinoamericano. Iméagenes
historicas para un debate vigente”, Ariel, Bs. As.

= Antelo, Estanislao (2005) “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar”.
En “Educar: ese acto politico”. Frigerio G. y Diker, G. (Comp.) Del
Estante.Bs.As. :

> Apple, M. W (1989) “Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones
de clase y de sexo en educacion”. Paidos, Barcelona.

» - Aranguren, L. (1997)“Etica”. Biblioteca Nueva, Madrid.

»  Araujo, Sonia (2008) “Docencia y ensefianza. Una introduccion a la Did4ctica”.
Universidad Nacional de Quilmes. Bs. As.

» " Amoux, E. (2004) “La lectura de la escritura en la Universidad”. Eudeba. Bs. As

+  Artieda, Teresa (2006) “Lecturas escolares sobre los indigenas en dictadura y en
democracia (1976-2000)” en: Kaufmann, Carolina “Dictadura y educacion. Los
textos escolares en la historia argentina reciente”. Mifio y Davila. Bs.As.

+  Asprelli, Ma. Cristina (2010) “La Did4ctica en la Formacion Docente”. Homo
Sapiens, Argentina.

> Badiou, Alain (2005) “Filosofia del presente”. Libros del Zorzal. Buenos Aires.

»  Baudelot, Christiany Leclercq, Francoise (2008) “Los efectos de la educacion”.
Del Estante.Bs. As. ‘

- Birgin, Alejandra (1993) “Panorama de la educacion basica en la Argentina”
Serie de Documentos e Informes de Investigacién. FLACSO. Bs. As.

»  Boggino, N. (2006). “Cémo abordar problemas de escolarizacién desde el
pensamiento de la complejidad”. En Boggino, N. (Comp.). “Aprendizaje y
nuevas pegspectivas didécticas en el aula”. Homo Sapiens, Rosario. '
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> Borsani, M.J. (2008) “Adecuaciones curriculares”. Nov. Educ. Bs. As.

> Borsani, M. (2010) “Integracién educativa, diversidad y discapacidad en la
escuela plural”. Ed. Novedades Educativas. Bs. As.

= Boron, Atilio (2000) “La Filosofia politica cldsica. De la Antigliedad al
Renacimiento”. Eudeba. CLACSO. Bs. As.

o Bourdieu, P. (1998)“Capital cultural, escuela y espacio social”. Siglo XXI.
México.

= Braslavsky, Cecilia (1980) “La educacién argentina (1955-1980)”.CEAL. Bs.As.

s Braslavsky, Cecilia (1993) “Transformaciones en curso en el Sistema Educatlvo
Argentino” (1984-1993)”. FLACSO.Buenos Aires.

s Braslavsky, Cecilia (1993) “Los us6s de la historia en la educacién argentina
{1916-1930)” Documento de Trabajo n° 144. FLACSO-P.Bs.As.

> Braslavsky, C., Cosse, G. (1996) “Las actuales reformas educativas en América
Latina: cuatro actores, tres légicas v ocho tensiones” Documentos del Preal.

s Braslavsky, Cecilia y Krawczyk, Nora (1988) “La escuela publica” . Cuadernos
FLACSO-Mifio y Dévila. Buenos Aires.

»  Camilloni, Alicia y otros (2008) “El saber didéctico”. Paid6s. Buenos Aires.

= Camps, Victoria (1998) “Los valores de la Educacién”. Ed. Anaya. Bs. As.

»  Carpio, Adolfo P. (2002) “Principios de Filosoffa. Una introduccién a su
problemética”, Glauco. Bs.As.

»  Caruso, Marcelo y Dussel, Inés (2001) “De Sarmiento a Los Simpsons. Cinco
conceptos para pensar la educacion contemporanea”. Kapelusz.Buenos Adires.

» C.F.E. (Asamblea 2012) “Educacién en la Democracia. Balance y perspectivas”.

= Cicchelli, V; Pugeault (2009). “Las teorias sociolégicas de la familia”. Ed. Nueva
Vision. Bs. As.

»  Contreras Coronado, M. (2012) “Padrs en fuga. Escuelas Huérfanas. La
conflictiva relacion de las escuelas con las familias”. Ed.Noveduc. Bs.As.

» Contreras Domingo,J (1991) “Bnsefianza, Curriculum y Profesorado. Akal.
Madrid. :

Cucuzza, Rubén (dir) (2003) “Para una historia de la ensefianza de la lectura y la

escritura e gentina”. Mifio y Dévila.Buenos Aires.
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Cucuzza, Rubén (1996) “De continuidades y rupturas: el problema de las
periodizaciones”. En: Anuario de Historia de la Educacion. N° 1 1996/1997.
Edit. Fundacién Universidad de San Juan.

Cullen, Carlos, (2004) “Perfiles ético-politicos de la educacién”. Paidos.Bs. As.
Cullen, Carlos (1997) “Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la
educacién®. Paidés. BsAs.

De Alba, A. (1995) “Curriculum: crisis, mito y perspectivas”.Mifio y
Davila.Bs.As.

Davini, M.C, (1998) “Conflictos en la evolucién de la didactica. La demarcacion
de la didéctica general y las didécticas especiales”, en “Corrientes Didécticas
Contemporaneas”. Paidés. Buenos Aires.

Delval, J (1994) “moral, desarrollo y educacién”. Ed. Anaya. Bs. As.

Diaz Barriga, A. (1998). “Didéctica y Curriculum”. Cap. 4. Paidés. México.
Esposito, Roberto (2006) “Bios. Biopolitica y Filosofia”. Amorrortu Editores. Bs
As. : -

Feldman, Daniel (2004) “Ayudar a ensefiar”. Aique grupo editor, Argentina.
Filmus, Daniel (comp.) (1999) “Los noventa. Politica, sociedad y cultura en
América Latina y Argentina de fin de siglo” EUDEBA-FLACSO.Bs. As.
Follari, Roberto A. (2008) “La educacion en la encrucijada. Valores, espacio
publico y Curriculo en debate”. Homo Sapiens.Rosario.

Foucault, Michel (1980) “Microfisica del poder”. La Piqueta. Madrid

Frigerio, G y Diker, G. (comps.) (2005) “Educar: ese acto politico”. Edit. Del
Estante. Buenos Aires. ' :
Garcia Aretio, L. (1989) “La educacion. Teorias y conceptos”.Paraninfo. Madrid.
Gentili, Pablo (1999) comp.“Cédigos para la ciudadania. La formacién ética
como prctica de la libertad”. Santillana Buenos Aires. _

Gimeno Sacristn, J. y PérezGémez, A. (1992) “Comprender y transformar la
ensefianza”. Morata. Madrid. '

Ley de Educacién Nacional 26.206

Litwin,E. (1997) “Las configuraciones didécticas. Una nueva agenda para la

\Marcelo {os y otros (2001) “La funcién docente™. Sintesiseducacién.Madrid.
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Narodowsky, M (comp.) (2002) “Nuevas tendencias en politicas educativas”. -
Granica.Bs.As.

Pérez Lindo, Augusto (2010) “;Para qué educamos hoy? Filosofia de la
Educaci6n para un mundo nuevo”. Editorial Biblos.Argentina.

Porta, Luis; Sarasa, Ma. Cristina (Coord) «“Miradas criticas en tomo a la
formacién docerte ycondiciones de trabajo del profesorado”. Grupo

_Investigaciones en Educacion y Estudios Culturales. Fac. Humanidades.

Universidad de Mar del Plata.

Puiggrés, Adriana (1996) “Qué pasé en la educacion argentina. De la conguista
al menemismo”, Kapelusz.Bs. As. .

Puiggrés, Adriana (1994) “Imperialismo, educacion y neoliberalismo en América
Latina”. Paid6s.México.

Romén Pérez, M. y Diez Lopez, E. (2000) “Aprendizaje y curriculum. Disefios
curriculares aplicados”. Novedades educativas. Bs.As.

Rasanvallon, Pierre (2002) “Por una historia conceptual de lo politico”. Fondo de
Cultura Econémica. México. ” ‘

Revista “Ensayos y experiencias. La escuela en contextos turbulentos.
Aprendizajes y ensefianzas”. Colecci6n Psicologia y educacion. Ediciones
Novedades Educativas. Bs. As. : '
Revista“Ensayos y experiencias. Desafios para una escuela inclusiva. Integracion
escolar de personas con necesidades especiales”. Coleccién Psicologia’y

~ educacion. Ediciones Novedades Educativas. Bs.As.

™

Revista“Ensayos y experiencias. Familias y escuelas. Interacciones: encuentros y
desencuentros. Construccién de acuerdos y consensos”. Coleccion Psicologia y
educacién. Ediciones Novedades Educativas.

Seoane, José (2003) “Movimientos sociales y conflicto en América Latina,
CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales.Bs.As.

Steiman, Jorge (2008) “Mas Didéctica (en la Educacion Superior)”.UNSAM
Edita. Bs.As. ' ' ,

Sureda, R. (2010) «] 4 educacién ante el cambio social. Nifios y adolescentes del
siglo XXI”. Ed. Lesa. Bs. As.

Tedesco, Juan Carlos (1973) "El positivismo pedagégico en Argentina" en

evista d\Ciencias de la Educacién N° 9. Bs. As.
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Tedesco, Juan Carlos, Braslavsky, Cecilia y Carciofi, Ricardo (1985) “El
proyecto educativo autoritario” (1976-1982). GEL.Buenos Aires.

Tenti, Fanfani, Emilio (comp) (2006) “El oficio de docente. Vocacion, trabajo y
profesion en el siglo XXI”, TIPE-UNESCO-Siglo XXI editores. Bs. As.
Tiramonti, Guillermina (2001) “Modernizacién educativa de los 90. (Elfindela
ilusién emancipadora?” Temas, Bs. As. '
Torrado, S. (2000) “Historia de la familia en la Argentina moderna”. Ediciones
de La Flor. Bs.As.

Twentyman, N. y Aurora, E. (2004) “Claves para el estudio del texto”.
Comunicarte Editorial. Cérdoba. - ‘

Valverde, J. (2010) “Ensefiar y aprender con tecnologias. un modelo tedrico para
las buenas préacticas con TIC”. Universidad de Salamanca.

Van Der Horst, C.(1995) “Y la escuela se hizo necesaria”. Ed Magisterio,
Colombia. .

Velazquez, C. (20 12)“Estrategias pedagégicas con TIC”. Ed. Nov. Educativas.
Bs. As. '

* Yunni, José Alberto Comp. (2009) “La Formacion Docente. Complejidad y

ausencias”. Encuentro Grupo editor.Argentina.
Zabalza, M. A. (2003). “Competencias docentes del profesorado universitario”.
Narcea.Madrid. ‘

Campo de la Formacion en la Practica Docente

s Achilli, E.(2001) “Investigacién y Formacion Docente”. Laborde
Editor.Rosario
o  Alliaud, A. (2014) “El Campo de la Practica como instancia privilegiada para
la transmisién del oficio de ensefiar”. Material de trabajo presentado en
«Jornadas sobre el Campo de la Formaci6n para la Practica Profesional”.
Octubre 2014. INFD érea Desarrollo Curricular. Bs.As.
™. Alliaud, A. (2010) Conferencia: «.a formacion en y para la Practica
Profesional”. Material de trabajo. INED éarea de Desarrollo Curricular.
i de Educacion.
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Andreone, A. Martini, A. Bosio, M. (2001) “La investigacién en el aula. Un
camino hacia la profesionalizacién docente”. Ed. Comunicarte. Cérdoba.
Anijovich, R.- Cappeletti, G. -Mora, S. -Sabelli, M. (2009) “Transitar la
formacién pedagégica. Dispositivos y estrategias”. Ed. Paidds. Bs. As.

Azzeerboni, D. Harf, R.(2008) “Conduciendo la escuela. Manual de gestién
directiva y evaluacién institucional”. Ed. Novedades Educativas. Bs. As.

Boggino, N. Rosekrans, K. (2004) “Investigacién — Accién: reflexion critica
sobre la préctica educativa. Orientaciones précticas y experiencias”. Homo
Sapiens.Rosario. ’

Bonvecchio de Aruani, M. -Maggioni, B. (2011) “Evaluacién de los
aprendizajes”. Ed. Novedades Educativas. Bs. As.

Davini, M.C. (2015) “La formacion en la Prictica Docente”. Paidos.
Argentina.

Davini, M. C. (2015) “Acerca de las Préacticas Docentes y su Formacién”.
Mat.de trabajo: INFD 4rea de Desarrollo Curricular. Ministerio de Educacion.
Davini, M. (1995) “La formacion docente en cuestién. Politicas y
pedagogias”. Paid6s.Bs.As.

Day, Christopher (2005) “Formar Docentes. Cémo, cuando y en qué
condiciones aprende el profesorado.” Edit Narcea.Madrid.

Edelstein, G. y Coria, A. (1999) “Im4genes ¢ Imaginacién, Iniciacion a la
Docencia” Editorial Kapeluz. Bs.As.

Edelstein, G (2004) Ponencia: “Précticas y Residencias. Memoria,
Experiencias, Horizontes...” En I Jornadas Nacionales. Précticas y
Residencias en la formacién de Docentes. Editorial Brujas. Argentina.
Elliot, Jhon (1999) “La relacién entre comprender y desarrollar el
pensamiento de los docentes” en AAVV Desarrollo profesional del docente.
Politica, Investigacion y practica. Edit.Akal.Madrid. ,

Feldman, D. (2008) “Treinta y seis capacidades para la actividad docente en
las escuelas de educacién basica” Material de trabajo. INFD érea de
Curricular.Ministerio de Educacion de la Nacion.
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s Montero, L. (2001). “La construccién del conocimiento profesional docente”.
Homo Sapiens.Argentina.

> Obiols, G. -Di Segni Obiols, S. (2008) “Adolescencia, posmodernidad y
escuela”. Ed. Noveduc: Bs. As.

= Qsorio, F. (2008) “Violencia en las escuelas. Un analisis desde la
subjetividad”. Ed=Noveduc. Bs. As.

= Pérez Serrano, G. (2003) “Investigacion cualitativa. Meétodos y técnicas”
Fundacién Universidad a distancia Hernandarias. Capitulo 5 Técnicas de
investigacién en educacion social. Perspectiva etnografica.Espafia.

> Rivas, Flores, J. (2007) “Vida, experiencia y educacion: la biografia como
estritegia de conocimiento”. En Sverdlick, I: “La investigacion
educativa.Una herramienta de conocimiento y de accién™. Ed.Noveduc. Bs.
As. .

o Santos Guerra, M. A. (2001).” Ensefiar o ¢l oficio de aprender”’. Homo
Sapiens, Argentina.

> Sanjurjo, L. (2002) “La formacion préctica de los docentes. Reflexién y
accion en el aula”. Editorial. Homo Sapiens. Rosario. Argentina.

»  Sanjurjo, L. (Comp.) (2009). “Los dispositivos para la formacion en las
précticas profesionales”. Ed. Homo Sapiens. Rosario. 7

s Sepiilveda, M. Rivas, J. (2003) “Voces para el cambio. Las biografias como
estrategias de desarrollo profesional”. En Santos, M. Angel y Beltrén,
(editores). “Conocimiento y Esperanza”. Universidad de Mélaga, Mélaga.

- Schon (1987) “La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo
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